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= Question 1
. I. Dans les questions de cours, vous parlez de «¢héathropologique du didactique »; &
. diverses reprises, or il ne me semble pas avoirdgtfrontée a cette expression pendant le cours

[Punité 1] et jai du mal a la comprendre.

Il. De plus, au niveau de I'expression « le didactiguge crois avoir bien relevé des élémeints
le définissant dans l'unité 1 et 2 (« terme géndualest intentionnel et qui se niche partou;t »,
« la didactique d'un certain systéme de connaigsantiles a I'homme »...), cependanti je
n'arrive pas bien a les rassembler pour formerdéfimition qui m’apparaisse claire. '

(Louise Senigallia, 2 novembre 20d8)

= Eléments de réponse
l. Sur la théorie anthropologique du didactique
1.La dénomination dehéorie anthropologique du didactique été introduite de facon

obligue dans I'Unité 3, dans le passage ou étaeprbduites quelques-unes des « questions

de cours » retenues pour I'examen, telles les daivantes.



QGs. Quelle définition de la didactique peut-on donmdans le cadre_de la théorie

anthropologique du didactique ?

QGCs. Quelle distinction fait-on usuellement, en théa@nthropologigue du didactique, entre les

notions deconditionet decontrainteutilisées dans la définition de la didactique ?

Il faut savoir que cette référence (a la théoritmmpologique du didactique) ne désigne rien
d’autre, ici, que ce qui figure dans le cours d#adiique fondamentale. Les deux questions
précédentes pourraient donc étre reformulées ainsi.

QGs. Quelle définition de la didactique peut-on dondans le cadre du cours de didactigque

fondamentale ?

QGC,. Quelle distinction fait-on usuellement, dansdeirs de didactique fondamentale, entre!les

notions deconditionet decontrainteutilisées dans la définition de la didactique ?

2. Cela précisé, il n'est pas inutile d’expliciteredgue peu la signification de I'expression
théorie anthropologique du didactiquiggnorons tout d’abord I'adjectif « anthropologéegu :

ce que le cours de didactique fondamentale exmisst unethéorie du didactiquell est
d'usage, dans les sciences, de nomihéorig par synecdoque, tout un complexe de
praxéologies, c’est-a-dire de désigner un ensenblgraxéologies en se référant simplement
a la théorie, supposée commune a toutes, de cesopogies. Une théorie du didactique, c’est
donc un ensemble de praxéologies constituant utlaget de base permettant a quiconque
d’observer, d’analyser, d’évaluer, de développerdiiactique, en quelque institution et a
propos de quelgue enjeu didactique que ce soit. teihe théorie du didactique doit étre
capable de constituer le cceur de la science dipleecti

3. En ce sens, il peut exister plusieurs théorieglidactique prétendant a outiller la science
didactique. Celle qu’expose le cours de didactiquelamentale est la théorie du didactique
que l'on distingue a l'aide du qualificatif « antpologique »: il s’agit de la théorie
anthropologiquedu didactique (en abrégé : TAD). Pourquoi ce dgalif ? Sans entrer ici
dans un long débat a propos du mot « anthropolggan peut indiquer que I'emploi de
I'adjectif correspondant est motivé, en I'espe@,qeux ordres de raisons.



4. Tout d’abord le qualificatif « anthropologique »amé a signifier que I'étude scientifique
du didactique devait étre attentive a d’autres dsiens anthropologiques que celle du
didactiquestricto sensu précisément. C’est la ce qu’exprirtiéchelle des niveaux de co-
détermination didactiqueintroduite dans les Unités2 et 3 du cours de dfigae
fondamentale. Pour expliquer tel apprentissage énadtique, ou au contraire tel non-
apprentissage mathématique, par exemple, on do# daute examiner les connaissances
mathématiques concernées, mais on doit aussi eéxgl@utres connaissances mathématiques
(aux niveaux du secteur, du domaine) ainsi quenlesaux supérieurs des conditions et
contraintes (pédagogie, €école, sociéte, civilisatiotel non-apprentissage peut fort bien
s’expliquer par une contrainte de civilisation pd#saur les connaissances mathématiques

concernées.

5. Ensuite, I'adjectif « anthropologique » indiqueeda didactique a pour vocation d’étudier
le didactiquepartout, dans I'ensemble des institutions d’'une sociétinde (et pas seulement
dans celles qui se présentent comme des « écqias exemple) et dans I'ensemble des
sociétés passées, présentes et a venir. Vasteapnogr, sans doute ! Mais utteorie du
didactiquequi ambitionne d’expliquer ainsi le didactiquetent temps, en tout lieu, en toute
matiere doit s’efforcer d’échapper aux petits m@nde I'on croit parfois devoir I'enfermer ;
et, s’émancipant de tout provincialisme épistémiglog, culturel, social, elle se doit de
proposer des outils praxéologiques assez génétaagsez puissants pour rendre raison de
'apparente diversité « anthropologique » du didaet et pour donner prise, aussi bien
intellectuellement que pratiquement, sur les coonktde son avénement.

Il. Sur le didactique

1. La question contient ce qui y apparait — a tabmme degitationsdu cours de didactique
fondamentale. Or on ne trouvera nulle part dartexte de ce cours la formulation pour le
moins maladroite suivante : « terme général quirgshtionnel et qui se niche partout ». En

revanche, ony lit ceci :

On verra toutefois quie didactique, par définition intentionnele niche partoytsous la forme

de ce qu’on peut appeler du micro-, voire du « dataxtique », méme lorsqu’on croit tel ou tel

processus de diffusion largement spontané.




Semblablement, « la didactique d’un certain systdmeonnaissances utiles a I’homme » est
une fausse citation, méme si elle n'est pas indicell'esprit du cours. D’une facon plus

générale, pour des raisons éthiques déja, mais poss des raisons intellectuelles, il est

crucial de ne pas réécrire arbitrairement un textand on prétend le citer. On se gardera
notamment de telles contrefacons dans le traiterdenta partie 1 du sujet de I'épreuve

d’examen.

2.La compréhension de la notiatu didactique gagne a rapprocher et a distingeer
didactique etla didactique. Formellementa didactique est la science dont I'objet central
(mais pas unique) el didactique. Pour mieux comprendre ces deux terfaesyns varier
les mots.

3.Au lieu de «la didactique », disons «la sciedggactique », ou méme «les sciences
didactiques », comme on parle dedences politiquegun tel est professeur de sciences
politiques, etc.). Au lieu de « le didactique »adiis « les faits didactiques », a la fagon dont
on peut désigner par I'expression de «faits mplés » ce qu’on nommera aussi plus
rapidement « le politique », tout court.

4.0n peut alors dire formellement que «les sciertidactiques ont pour objet les faits
didactiques ». Reste a savoir ce que sont les d&ikzctiques ou, plus rapidement dé,
didactique.

5. Avant d’y venir, observons que cette situationatgvaquelle nous nous trouvons n’est pas
originale. Faisons varier les mots encore un peup€ut dire quéhistoire est la science des
faits historiques ou encore, méme si cela n'est guére usuel, pais aller vite, que
I'histoire est la sciencde I'historique c’est-a-dire de « ce qui est historique ». De &éom
dira que la géographie est la science des faitgrgphiques : orpourrait dire alors, plus
brievement, que la géographie est la scieticegéographiquec’est-a-dire « de ce qui est
géographique ». Pour la physique, par exemple, anfena peut-étre plus facilement de
phénomenesjue defaits: la physique, dira-t-on alors, est la science ghénomenes
physiques. De méme la chimie est-elle la sciensepti€énomeénes chimiques. Il n’est guere
usuel, il est vrai, de parlatu physique oudu chimique pour désigner respectivement les
phénomenephysiques et legshénoméneshimiques. Et sans doute s’agit-il |a de maniéles
dire davantage familieres aux chercheurs en sgemomaines et sociales, comme l'illustre le



passage reproduit ci-aprés d’'un texte accessiblélsternet (a 'adresséttp://www.acadie-

reflex.org/publications/txt184.pdfc’est nous qui soulignons).

: Aprés quelgues années de ce travail spécialisés pensons pouvoir formuler notre questii’on
générale : nous croyons aujourd’hui daegéographiqueest devenu le liedu politique Dési
lors, il nous semble important de prendre la mesigece bouleversement en termesi de
recherche et d'actior.e géographiquéci doit étre entendu dans le sens comrsic), et noni
pas comme la discipline qui permet de le décrire.lieu « du » politique doit étre définii
comme métaphore (I'endroit ou se jdaepolitique mais aussi, d’un point de vue matériel : Ecet
énoncé implique quée géographique(les lieux, les échelles, le monde, ...) est c'eeqmg
aujourd’hui devenu le plus pertinent pdarpolitique Quantau politique c’est la I'objet de ce:z
texte que d’'ouvrir des pistes pour repérer ce guad'oeuvre et qui reléwdu politique et qui Iei
reconfigure. L'intuition que nous souhaitons tramsfer ici en interrogation est que i
géographiqueconstitue une question politique de méme impodaqne la question « sociale: »
a la fin duxix® siécle, ou la question de I'Etat providence aslis de la deuxiéme guef;re

|
mondiale : un point ou s’expérimentent les limitkgn ordre ancien et ou haissent les tra;alits

(dunnouveau.
6. On voit qu’'on pourrait dire en suivant le patromegedent : « les mathématiques sont la
science (ou les sciences) du mathématique » ; esmibre : «les mathématiques sont la
science des faits ou des phénomenes mathématigéesnons un exemple simple. Soit un
nombre qui est la somme de deux carrés, par exePhplé® = 13. Prenons un deuxiéme
nombre de cette sorte, par exempler&” = 41. Calculons le produit de ces deux nombres :
13 x 41 = 533. Quelques essais montrent que I'on 8:=5F + 23 (et aussi 533 =7+ 22).

On peut multiplier les exemples, qui conduisenogjecturer le phénomene mathématique
(plus précisément, arithmeétique) suivant : le pioda deux nombres qui sont I'un et l'autre
une somme de deux carrés est aussi une somme dealeés. |l revient alors a la science
mathématique d’étudier ce phénomeéne, de démontrgragbien lieu, d’expliquer a quoi il
tient, etc.

7.La notion de fait ou de phénomene mathématiquegéngraphique, ou physique, ou
politique, ou didactique, etc., n'est pas donaégriori : elle se construit, se développe en
méme temps que se développe la science corresgendam phénomene physique de la

radioactivité n’en était pas un pour la physique xduil © siécle ; les exemples pourraient étre



multipliés : auxix® siécle, et du moins avant Henri Poincaré (1854219l phénomeéne
mathématique dahaos déterminista’était pas connu des mathématiciens (voir pamgie

l'article figurant a l'adressehttp:/fr.wikipedia.org/wiki/Th%C3%A9orie_du_chgosDe
méme, quand on dit que la géographie est la scidaesdaits géographiques, il ne faut pas

croire qu’on disposerait au départ du concept fdat geographique » tout constitue, et que la
science correspondante se bornerait a étudier icéonube sous ce concept! On a la une
tension dialectique typique : la sciencendachindoit définir et redéfinir la notion dmachin
pour étudier lemachin et, I'étudiant, va le définir et le redéfinir. gLcomplexité — toute
relative — de cette derniére phrase ne fait quiira — un peu — la complexité qui est dans la

réalité non linguistique visée a travers elle.)

8. La didactique doit donc définir et redéfine didactique, de méme que les mathématiques
définissent et redéfinissent continuellement leh@atatique. Dans les Unités 1 et 2 du cours
de didactique fondamentale, la définition prema&rante a été proposée : dans une situation
sociale donnée, «il y a du didactique en toutaasitn sociale dans laquelle “quelque
instance (personne ou institution) envisage de f@u fait)quelque chosafin de faire que
guelque instance apprengeelque chose». Sous cette définition abstraite, et donc laige
convient maintenant d’apprendre a voir des faitladiiques « concrets » — travail déja bien
engage.

= Question 2
iJe n'ai pas bien compris ce gu'était un systémeadfigue induit (SDI). Pourriez-vouis
m’éclairer la-dessus ?
(Cindy Di Matteo, 6 novembre 200@5)

= Eléments de réponse

1. La notion desystéme didactique indua@pparait dans I'Unité 1 du cours de didactique
fondamentale dans le passage ci-apres.

Il faut élargir la remarque précédente : d’'une fagénérale, un systéme didactique désigné} par
l'institution mandante, d’'une certaine maniéere, omnsystéme didactiquerincipal (SDP)E

suppose d’aborden association avec luun ensemble de systémes didactiqaesiliaires !



(SDA), et engendre, au-dela méme des SDA, desmgstdidactiquesduits (SDI), qui, eux,%

échappent a I'emprise formelle de l'institution rdante (a I'instar du cours particulier qu’uhe

mere fait donner a son enfant en telle ou tellaarajt

On voit donc que la notion de SDI doit a la foise&approchée et distinguée des notions de
SDP et de SDA.

2.Prenons I'exemple du cours de didactigue fondaatente SDP est ici le systeme
didactique qui se réunit et travaille lors des séan« de cours ». Il pourrait exister un SDA
sous la forme de groupes de tutorat, avec dansust@ieux un nombre réduit d’étudiants et
un enseignant autre que celui assurant «le cow'®st-a-dire la direction des séances du
SDP. Mais un tel SDA n’existe pas. Pourtant unea®DA existe : il s'agit de ce forum des
guestions méme, qui est un systeme didactiqueist@ande » (et non « en présence »). Bien
entendu, I'étudgersonnelle- par chaque étudiant — du cours de didactiqudaimentale,
constitue, ici comme ailleurs, un SDA indispensahléon fonctionnement du SDP.

3. Dans le cas précédent, on ne peut pas dire qusilesou qu’il n’existe pas de SDI : les SDI
sont en effet normalement « invisibles » depuiSI#>. Dans la mesure ou — c’est le cas ici —
l'existence de ce type de dispositifs didactiquesstnpas officiellement impulsée par
linstitution mandante (ici, le département desesces de I'éducation), un petit groupe
d’étudiants qui se réuniraient régulierement paudiér ensemble le cours de didactique
fondamentale constituerait un SDI, qui serait espéce un systeme autodidactique (méme si
un « leader » venait a émerger en son sein) eisiagilierait en cela d’'un groupe de tutorat
(SDA) nanti d’'un tuteur (répétiteur).

4. Dans I'enseignement donné a I'école primaire, allege et au lycée, 'exemple le plus
classique de SDI est celui degons particulieresdans ses formes traditionnelles ou non. La
catégorie des SDI inclut aussi les actiofeide au travail apres la classpilotées par des
associations ou des municipalités. Ces actionssmntent centrées sur I'aide aux devoirs et
sur les apports culturels nécessaires a la réussitéaire. On doit pourtant distinguer
'accompagnement scolaingroprement dit des activités de loisirs périsceai méme si ces
deux champs d’intervention peuvent contribuer adtétion personnelle de I'éléve vers une
meilleure réussite scolaire. En régle généralepsBggnement donné a I'école apparait

aujourd’hui comme quasi officiellemedbublépar des institutions de recours, dont certaines



sont légitimes, voire indispensables, mais dontitdés exploitent sans vergogne I'inquiétude

des parents et des éleves.

= Question 3
Pourrlez vous m’éclairer sur la notion de « systemiglactique » ? J'ai cru comprendre qu |I
s 'agit d'une partie du milieu didactique mais jesaésis pas exactement le terme.
(Aurélie Merle, 8 novembre 2009)

= Eléments de réponse

1. La notion de « systeme adidactique » ou de «m#ididactique » est introduite dans le

passage suivant de I'Unité 5 :

Pour avancer, a nouveau, une notion doit étredotte : celle demilieu ou systemeadidactique On
appelle ainsi un fragment du milieu didactigMequi se comporteyis-a-vis de la question
qgu'on lui pose comme un fragment deature c’est-a-dire commeun systéme dépourvu

d’intention— intention de plaire ou de déplaire a qui l'inbge, de le tromper ou de lui déciller

les yeux, voire de négocier avec lui la « réponga’hva donner, etc.

2. Cette définition est suivie d’une illustration eopos du nombré®, de diagonales d'un
polygone an cotés. Si je me demande par exemple combien dgombdes posséde un
pentagone n = 5), je peux me tourner vers un systeme adidaetiqui consiste tout
simplement en un dessin d'un pentagone et de agsmhles, comme celui-ci.

Ce « systeme », qui est ici dessin n’a pas I'intention de me faire plaisir ou de dezevoir
dans mes attentes, non plus que de me tromperépsase, si je sais I'entendre (ce qui
revient ici a dénombrer correctement les diagondkssinées), est indépendante de moi-
méme, de mes intéréts, de mes croyances, etc.



3. L'exemple précédent se laisse généraliser. Uneodsétration, en mathématiques, consiste
a exhiber un « systeme adidactique » dont la streiabu le « comportementprouventla
proposition que I'on entend démontrer. Considéramexemple simple quoique inusuel ; soit
le nombre positifoa = \/5 On se demande s'il est vrai qaeest compris entre 1 et 2. De
méme qu’'on aessinéplus haut un pentagone et ses diagonales, onapesi« fabriquer »
I'égalité suivante :

Que «lisons-nous » sur cette égalité ? Du fait quest positif, il en est de méme de la

fraction g_—l’ ce qui exige soit que le numérateur et le dénataur soient tous deux

négatifs, soit qu’ils soient I'un et l'autre pofsti La premiere situation se traduit par les
inégalitésa — 1< 0et2 —a <0, soita < 1eta > 2, ce qui est impossible . Donc o & 1>
Oet2 —a >0, c'est-a-diren > 1 eta < 2, ce qu'il fallait démontrer. Le milieu adidaaiie|ou

systeme adidactique est ici I'égalité

Mais comment s’assurer que cette égalité est ?ré@a peut ladémontrer« par le calcul ».
Puisquen est positif et quet # 2 (on a en effetr? = 2# 2° = 4), on a de fait :

a=2—g_a1<:» a2 -a)=2@—1)= 20-a?=20 -2 —a*=-2< 0*=2 = a=1/2.
Si le milieu adidactiqgue gqu’est gemorceau » de calcul algébriqueest pas disponible, on
peut recourir & un autre milieu adidactique cadéculatrice Je peux ainsi demander a Google

de calculer pour moi la 1“ormule(—212_—1 mise en mots comme suit :
—a

deux fois (racine carrée de 2 moins 1) divisé pangins racine carrée de 2)

On obtient ce qui suit.

deux fois(racine carrée(2) moins 1) divisé par (2 moins racine carrée(2)) = 1,41421356

Plus dinfos sur la fonction calculatrice.

Je peux alors demander a Google d’afficher la wajeu/i :

racine carrée(2) = 1,41421356

Plus dinfos sur la fonction calculatrice.




Je peux multiplier le recours a des systemes diiligecde méme type, pour contréler la
réponse de Google. Par exemple, une calculatridggee, le Big online calculator donne

cette valeur approchée d(%‘—z_—al.

FUt a formula into the edit box {(ttmath 0.9.0 prerelease);

{sgriZ)-1)/2-som2))

() small precision - 512 bits mantissa, 64 bits exponent
(O Mediurn precision - 1024 bits mantissa, 128 bits exponent
(® Big precision - 2048 bits mantissa, 256 bits exponent

calculate

The result is:
1.41421356237309504880168872420969807856967187537694807317667
QF37990732478462107038850387534327641572735013846230912297
0249248360558507372126441214970999358314132226659275055927
5579995050115278206057147010955997160597027453459686201472
85174186408891986095523290230484308714321450839762603627995
2514079896872533965463318088296406206152583523950547457502
BY77599617298355752203375318570113543746034084988B4716038689
9970699004815030544027790316454247823068492936918621580578
4631115966687130130156185689872372352885092648612494977154
2183342042856860601468247207714358548741556570696776537202
264854470158588016207584749226568

La méme calculatrice donnert@@mevaleur approchée d¢2 (& I'arrondi prés) :

Fut a formula into the edit box (ttmath 0.2.0 prerelease);

SOH(E)

(O Small precision - 512 bits mantissa, 64 bits exponent
(O Mediumn precision - 1024 bits mantissa, 128 bits exponent
(® Big precision - 2045 bits mantissa, 256 bits exponent

calculate

The result is:
1.41421356237309504880168872420969807856967187537694807317667
9737900732478462107038850387534327641572735013846230912297
0249248360558507372126441214970999358314132226659275055927
2579995050115278206057147010955997160597027453459686201472
8517418640889198600552329230484308714321450839762603627995
2514079896872533965463318088296406206152583523950547457502
B8775996172983557522033753185701135437460340849884716038689
9970699004815030544027790316454247823068492936918621580578
4631115966687130130156185689872372352885092648612494977154
2183342042856860601468247207714358548741556570696776537202
26485447015858B0162075B4749226571
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La calculatrice est ainsi un systéme adidactiquepporte ungreuve laguelle n’est pas une
démonstration au sens usuel du terme en mathéragfmpiqui n’enléve rien a l'intérét de
son apport

4. L’expérimentation par laquelle se définissent 4esciences expérimentales » (physique,
chimie, etc.) y désigne simplement le recours dater types de systemes adidactiques, les
« expériences ». Plus généralement, toute diseiglirentifigue doit se rendre disponibles des
« systemes adidactiquessui generis (archives en histoire, carottes en géologie ou en
glaciologie, etc.). L'« invention » de systemesdagdtiques appropriés est aimai coeur du
développementdes divers champs de connaissance. La didactigebappe pas, bien sir, a
cette exigence. Quels systémes adidactiques igttrg@ar exemple, sur la vérité de cette
conjecture : « Se poser des questions a propo®mera que I'on étudie, les formuler, les
écrire, méme sans recevoir de réponses, accroiaiase du contenu étudié » ?

= Question 4

Je profite de cette semaine de « vacances » auailter les questions de votre cours. J'ai ju;ste
une remarque a faire concernant les lois de J@ey Fquestion 34). Dans votre cours, page‘; 14
de l'unité 3, vous évoquez ces lois en disant glle impose I'obligation scolaire ». M:a
remargue est juste au niveau du vocabulaire. Eat kffs de mes recherches sur ces Iois,éj’ai
découvert que ce n’est pas une obligation scotaireens d’aller a I'école mais une obligatéon
d’instruction, d’enseignement, ce qui differe debligation de scolarisation, I’enseignemeiant
pouvant étre assuré a la maison par exemple. léétaldonc jamais était obligatoire ! A moiéns
gue je me trompe et dans ce cas merci de reatier erreur.
(Julie Habert, 11 novembre 200;9)

= Eléments de réponse

1. La question de cours 34 est la suivante :

Qu'appelle-t-on « lois Jules Ferry » ? A quelleedatrent-elles promulguées ? Quel était leur

objet ?

2. Le passage du cours mis en cause est celui-ci :
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Né en 1853, le pére du narrateur (que nous désigagrar la lettre) a été scolaris@vantles
lois Jules Ferry (loi du 16 juin 1881, qui instalagratuité de I'école primaire ; loi du 28 mars

1882, qui impose dbligation scolaire de 6 a 13 ams méme temps qu’elle établitl&cité de

I'enseignement

3. La remarque faite est juste si 'on entend pabligation scolaire » I'obligation « d’aller a
I'école » ; car c’est seulemelfihstruction qui est obligatoire, non le fait d’aller a I'écagdeur
recevoir ladite instruction. La loi du 28 mars 1&B2pose en effet, dans son article 4 :

L'instruction primaire est obligatoire pour les anfs des deux sexes ageés de six ans révclus a
treize ans révolus ; elle peut étre donnée sois dzm établissements d’instruction primaireiou

secondaire, soit dans les écoles publiques owslils@t dans les familles, par le pere de famille

lui-méme ou par toute autre personne qu’il aurasido

(On trouvera le texte de la loi a I'adresse suigahttp://dcalin.fr/textoff/loi_1882_vo.htmjl

4. C’est ce fait qu’utilisent aujourd’hui encore Iparents qui instruisent leur enfant «a la
maison ». Mais cette possibilité est d’emblée ssend des conditions en principe assez
strictes, comme l'indique I'article 16 de la mérog:l

Les enfants qui regoivent l'instruction dans la ffardoivent chaque année, a partir de la fin; de
la deuxiéme année d'instruction obligatoire, subirexamen qui portera sur les matieres de
I'enseignement correspondant a leur 4ge dans tdesepubliques, dans des formes et suivant

des programmes qui seront déterminés par arrétéstémiels rendus en conseil supérieur.

7

Le jury d’examen sera composé de : I'inspecteungirie ou son délégué, président ; un délégué
cantonal ; une personne munie d'un dipléme unitadrsi ou d’'un brevet de capacité ; les juges
seront choisis par l'inspecteur d’académie. Paxdmen des filles, la personne brevetée devra

étre une femme.

Si 'examen de I'enfant est jugé insuffisant etayicune excuse ne soit admise par le jury: les
parents sont mis en demeure d’envoyer leur enfans dine école publique ou privée dans la

huitaine de la notification et de faire savoir aaima quelle école ils ont choisie.

En cas de non déclaration, I'inscription aura tiaffice, comme il est dit a l'article 8.
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5. En pratique, cependant, I'usage s’est install@atéer sans plus de facon de « I'obligation
scolaire », I'adjectif étant en ce cas entefada sensuC’est ainsi que lI'on trouve sur le site
du Sénat une page intitulée « L’évolution du coatde I'obligation scolaire » ou I'on peut
lire ceci (voirhttp://www.senat.fr/rap/I97-504/197-5041.hjml

La loi du 28 mars 1882 sur I'enseignement primaistaure I'obligation scolaire pour tous les

enfants 4gés de six a treize ans, a l'exceptionélieges obtenant a onze ans le certificat

d’études primaires et qui sont dispensés du termpealarité restant a courir.

On verra pourtant sur cette méme page que, lod®dat au Parlement qui précéda le vote de
la loi, les partisans de la « liberté d’enseigneinsenui approuvaient I'obligation d’instruction
n'eurent pas de mots assez durs pour flétrir lafusion éventuelle entre celle-ci et

I'obligation d’aller a I'école de I'Etat :

Au cours de la séance publique du 3 juin 1881¢&kateur de la Dordogne, Marie-Frangais-

Oscar Bardy de Fourtou déclarait ainsi :

« ... le principe de l'instruction obligatoire eabins en cause, malgré le titre du projet deloi,

que la liberté d’enseignement et la liberté de cemse elle-méme... »

« L’obligation scolaire apparait comme le procéde em ceuvre pour répandre un enseignement
particulier, spécial, déterminé, comme l'instrumeéatcoercition tenu en réserve pour imposer a
I'enfant un enseignement d’Etat placé par un moleode fait a la fois déguisé et violent, au-

dessus de toutes les concurrences et de toutegdites... »

6. Mais I'ambiguité est partout : quand on parle ‘déligation d’instruction, parle-t-on de
I'obligation de recevoir cette instruction ou parle-t-on de I'obligation desséderladite
instruction ? Comme le rappelle en passant le @xt8énat cité plus haut, I'article 6 de la loi

du 28 mars 1882 précise ceci :

Il est institué un certificat d’études primairei$ est décerné aprés un examen public auquel

pourront se présenter les enfants des 'age deamze

Ceux qui, & partir de cet age, auront obtenu lgficat d’études primaires, seront dispensés du

temps de scolarité obligatoire qui leur restaiaager.
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Ainsi, lorsque la preuve est établie — par I'obtamtdu certificat d’études primaires — que
I'éleve possedd’instruction obligatoire, I'obligation deecevoir I'instruction est suspendue
comme étant devenue sans objet. Rien n’est simple !

= Question 5
Jaurais plusieurs questions a vous poser concetaanquestions de l'unité 1 du cours ide

 didactique.
. 1. J'ai du mal méme en relisant le cours & voir fécénce entre la didactique et le didactique ;
II. Qu’entendez-vous par théorie anthropologique dadique ?

lll. J'ai du mal a distinguer les éléments de réponse lgs questions Qget QG : elles meé
semblent tres proches. Est-ce que les systemedidattiques peuvent étre considérés con;ﬂme
des SDA? Quels types de systémes didactiques opeutistinguer parmi les systémies
didactiques auxiliaires ? Quels exemples peut-ameéod’associations de systemes didactiq:ues
dans le cadre scolaire usuel ? Pour moi la réparss deux questions est la méme d’apré,’;s les

i éléments du cours. Ce sont par exemple I'Al audytas séances d’études.

IV. Il est dit dans le cours que les contraintes ain@iment au conditions ne sont p:aas
modifiables mais il est dit aussi que les rechesobre physique, en chimie... ont déplacéiles
contraintes de la société. Je ne comprends doncp@asjuoi on dit qu'elle ne sont p::as

. modifiables.
: V. Je ne vois pas a quel moment I'on parle de laseistatistique.

VI. Je ne vois pas non plus (dans le cours) a cotgudks instruments didactiques on péut
ranger le spicilege.
(Anne Chabaud, 16 novembre 20(;')9)

= Eléments de réponse
|. Surla didactique ele didactique, voir la partie 1l de la réponse auasiion 1 ci-dessus.

ll. Sur lathéorie anthropologique du didactigueoir la partie | de la réponse a la question 1
ci-dessus.

lll. Les questions de cours @@t QGg sont les suivantes :
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QCs Que désignent les expressions de «systeme idjdacprincipal » et de « systeme
didactique auxiliaire » ? Quels types de systémidactiques peut-on distinguer parmi les
systémes didactiques auxiliaires ? Quels exemmes-gn donner d’associations de systemes
didactiques dans le cadre scolaire usuel ? Queqgueatppeler, dans ce cadre, un systéme

didactique « faiblement aidé » ?

QCy. Qu'appelle-t-on « systeme autodidactique » ? Wissociation scolaire de systéemes
didactiques contient-elle en général un ou plusieystemes autodidactiques ? Une association
de systemes didactiques peut-elle se réduire, serlengue période, & un unique systéme

autodidactique ?

1. Lorsqu’une personneprétend étudier « toute seule » une mawerelle forme un systeme
didactiqueS, = S(x; [0 ; ¥) qui est — par définition — un systémetodidactique Ce systéme
S est alors, poux, le SDP. Six décide de compléter son effort d’étudevden demandant de
l'aide, de loin en loin, & une persomneensée « connaitse » et siy accepte la proposition
dex, alors il se forme un systéme didactiie S(x; y; ¥) qui est un SDA du SDB,. Alors
gue le SDF5, est ici un systeme autodidactique, il n’en est da SDAS,. La question Q&
fait a cet égard référence au phénomeéene suivarsque le SDP est autodidactique, la
formation de SDAnon autodidactigues esé la longue inévitable, car il n'est pas

d’autodidaxie « absolue », totale.

2. La situation la plus fréquemment observée dansoatexte scolaire est, il est vrai, inverse
de celle que I'on vient d’évoquer : un SDP n’y pas autodidactique (c’est la classe, avec
'ensemble des éléveset le professewy), alors que, parmi les SDA du SDdynt la plupart

ne sont pas autodidactiquéséances de TD, Al, etc.), il en est un indispelesagui est le
systeme autodidactique du « travail personnel blaisse » (ou « a la maison »), ou I'éléve
est seul face &, méme s'il peut bénéficieaussidu fonctionnement de systémiesluits
(SDI) faiblement aidés (lorsqu’il recoit par exemplide de I'un ou l'autre de ses parents,
etc.). Cela rappelé, le cas évoquéleri-dessus montre qu’il esaux de dire qu’un systeme
autodidactique serait toujours un SDA : en certaias, en effet, le SDP est lui-méme un

systeme autodidactique.

3. Les notions de SDA et de systéemes autodidactigeese recouvrent donc pas ; mieux,
elles sont théoriquement indépendantes 'une deréala question Qfg porte sur la notion
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d’association de systemes didactiquese telle association est faite d'un SDP et d& $&

se trouve complétée par un ou des SDI). Si le SBP astodidactique, il existera
nécessairement, a la longue, au moins un SDA ndod@actique. Si le SDP est non
autodidactique, son fonctionnement supposera adgez’existence du SDA du « travall
personnel hors de la classe », qui est autodidextigne association de systémes didactiques
comporte ainsi au moins un systéeme autodidactijua systéme non autodidactique.

IV. On appellecontraintesles conditions qui apparaissent en principe nodifiables par les
personnes occupant telle ou tghlesition dans une institution. La notion de contrainte est
donc essentiellemenmelative Telle condition que le professeyia le pouvoir de fixer et de
modifier — la date d’une interrogation écrite eassle par exemple —, les élexase peuvent
pas normalement la modifier — méme s’ils peuventde@mander la modification : la date de
I'interrogation écrite est ainsi uro@nditionfixée pary qui est uneontraintepourx. La trés
vieille contrainte imposée aux éléves pheyer pour « aller a I'école » (la somme due était
appeléeicolagedans I'Ancien Régime) a été levée par la loi JHesy du 16 juin 1881, qui

a changé profondément lesnditionsde la scolarisation en France. De la méme fagon, |
progres des sciences change en conditions mo@addmbre de contraintes imposées depuis
toujours aux sociétés humaines. Airgty peuvent-ils aujourd’hui se voir et se parler méme
s'ils ne sont pas l'un et l'autre présents physigeet en un méme lieu, en sorte qu’on doit
désormais employer un vocabulaire nouveau pouindistr 'enseignement en présence
traditionnel (en anglaispresential educatiomu teachingou learning de I'enseignement a
distance(en anglais distance educatignetc.) [voir la-dessus l@ournal officiel du 25-09-
2009 :http://www.franceterme.culture.gouv.fr/FranceTenmeeterche.html?NUMERO=EDUC47

V. Le motstatistiqueapparait dans la question de cours;QC

QGC,. Que signifie I'affirmation selon laquelle «touseience (y compris les sciences de la
nature) peut étre regardée comme vouée a l'étudesdins de connaissaneed’action, de

certains typesle conditions et de contraintegterminant la vie des sociétés » ? Que peut-on
dire a ce propos s’agissant par exemple de lacistatistique ? Quel exemple simple peut-on

donner a propos des mathématiques ?

De fait, il n'y a pas, dans I'Unité 1 elle-méme, md¢our sur le réle de la statistique comme
permettant de « déplacer » les contraintes sougiddss vivent les sociétés humaines. On

trouvera toutefois dans I'Unité 6, section 6.2 behexemple de la capacité qu’a cette science
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de modifier les conditions de notre compréhensionmibnde — a propos, en 'espéce, de la
trop fameuse « loi des séries ».

VI. Les instruments didactiques sont les instrumemsi’gn peut utiliser pour étudier (cahier
de brouillon, ardoise, etc.). Ici, les « autresistiuments didactiques dont on peut rapprocher
le spicilege sont ceux qui assument une fonctidsive de celle dévolue a un spicilege : un

carnet de notes de lecture en fournit un exemplesahier de notes de cours en constitue un
autre, etc.

= Question 6

Je ne comprends pas vraiment la différence eritfe x didactique et « LA » didactique. Y e:en
a-t-il vraiment une ou est-ce que la définition lastméme pour « LE » didactique et « LA »
didactique ? Dans ce cas, quand employer « LEguaatd employer « LA » ? |

(Julie Bouaziz, 16 novembre 20059)

= Eléments de réponse
voir la partie 1l de la réponse a la question leasslis.

= Question 7

I. Je vous écris car je ne vois toujours pas corroggie ce qu’est une analyse didactiqueé Je
vois des «amorces », mais je ne sais pas exadtezeeque vous attendez de nous piour
I'examen.
Allez-vous nous montrer une analyse de A a Z corsimeous devions la rendre (= rédigfer,
présenter) ? |

. Jespeére avoir été claire...

II. De plus jaimerais savoir si vous avez des teate®us recommander pour I'examen ? iOu

' n‘allez vous pas du tout nous guider pour cela ?!

(Mélanie Andry, 24 novembre 200@)

= Eléments de réponse
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|. Par sa rédaction et son ton apparent, cette qnepgut sembler renvoyer I'écho d’une
attitude irrévérencieuse a I'’endroit de son detdina; si tel était le cas, elle ne mériterait pas
une seconde d’attention. On supposera ici, plussemablablement, que cette impression
facheuse est seulement I'effet non recherché dadredses dans I'expression de la requéte

présentée, sur laquelle on s’arrétera donc unimsednt.

Il. S’agissant de la notion d’analyse didactique’isade de I'Unité 7 du cours de didactique
fondamentale et aprées tout le travail consacréta oetion, les choses devraient maintenant

étre devenues beaucoup plus claires.

ll. S’agissant du choix d'un texte : entre «recomreandks textes » et «ne pas du tout
guider », la distance est grande ; la encore, Isssrau point de I'Unité 7 devraient apporter
un guidage efficace pour le choix d’'un texte adégdair aussi la réponse a la question 9 ci-

dessous.

= Question 8
I. Je n'arrive pas a donner une définition préciskadbalectique.
Il. Puis, que sont les pénuries technologiques (it .
lll. Et enfin, quelle distinction peut-on faire entr@ pédagogie et la didactique? Ceftte
distinction est floue pour moi.
(Adeline Beretti, 28 novembre 200{9)

= Eléments de réponse

|. La notion dedialectique a été employée plusieurs fois dans le cours dactgue
fondamentale. Ainsi lit-on dans I'Unité 1 :

L’idée est que chacun apprenne (ou réapprenneansporter civilement a I'égard d’autrui et
de soiparce que parvenant peu a peu a deésirer et a assumer ua@eediscipline dont le but
n'est pas seulement de « bien se comporter », nhestupris dans undialectiqueentre cette
discipline « spécialisée » et le minimum de disogldes comportements quelconques sans

lequel la premiére ne pourrait pas se mettre eseplapersister longtemps.
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Dans I'Unité 3, une section est intitulée «La eddiqgue entre types de taches et

techniques » ; on vy lit par exemple ceci :

Ce qui précede illustre un phénomene clédiddectique des types de taches et des techniques
Si jentends accomplir les taches d'un certain typepar telle techniquet, je serai
immanqguablement conduit a accomplir des taches clutain typerl*, et il faudra donc que je
dispose pour cela d’une certaine technigugsi je « choisis » telle techniqué&, je serai peut-
étre amené a accomplir des taches d'un type encoueeau,T**, ce qui appellera une

techniquer** ; etc.

Dans I'Unité 6, on rencontre successivemenditdectique des boites claires et des boites
noires la dialectique des médias et des milielaxdialectique entrécologie (du) didactique
et économie (du) didactiqguda dialectique de l'individu et du collectidu dialectique de
autonomie et de la synnomiejui est la premiere des sept dialectiques deqliéte
codisciplinaire, dont les six autres sont les di#dgies du sujet et du hors sujetiu
parachutiste et du truffierdes boites noires et des boites claids la conjecture et de la
preuve(oudes médias et des miligurle la lecture (= de « I'excription ») et de I'éarie (=

de linscription) enfinde la diffusion et de la réceptioBans I'Unité 7, on retrouve d’abord

le mot de dialectique inséré dans une questiordes@ue I'on reproduit ici :

QC,,. Qu'appelle-t-on dialectique des personnes etimggutions en théorie anthropologique

du didactique ?

Le commentaire proposé a cet égard inclut uneiaitatu Trésor de la Langue Francaise
Informatisé (TLFi : http://atilf.atilf.fr/tif.ntm) qui définit un « rapport dialectique » comme

étant « tout rapport reposant sur le principe asitam-opposition entre deux termes, deux

situations, et dépassement de cette oppositionisguance ce commentaire :

La «dialectique des personnes et des institutipns’est donc l'abord de I'apparente
contradiction (ou opposition) entre la personniadividu) et 'institution (le collectif) visant a
montrer qu’une telle antinomie n’en est pas unéakdement, en ce qu’elle est constamment

dépassée dans la vie de ces instances.

Il 'y a ainsi, dans la notion de dialectique emptoy&, deux processus clés : un processus

constaté déension-oppositioret un processus espérédigpassemenComprendre ce qu’est
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la « dialectique de A et de B » c’est saisir toudois la tension, I'opposition, voire la
contradiction entre A et Ret la possibilité dedépassercette opposition. C’est cela par

exemple qu’essaie de faire entendre la réponsegéapdans I'Unité 7 a la question Q€

RéponsePersonnes et institutions vivent ensemble et, @heore, viventes unes des autres
Sans les institutions dont elle est 'un des astewme personne n’'aurait pas de puissance vitale
et ne pourrait pas se développer. Inversement, learscteurs qui y vivent et la font vive¢
changer une institution s’étiolerait. Il y a ainsi un @t dialectique entre institutions et
personnes, qui les rend inséparables. Il en résaltgarticulier que diffuser des connaissances
au sein d’'une institution (par exemple une classdage), c’est, consubstantiellement, diffuser
ces connaissances aupres des acteurs de cettetiost{(ou d’'une certaine catégorie d'entre

eux, par exemple les éleves de la classe).

Il. Le mot depénurieapparait d’abord dans I'Unité 2, a I'occasion ddecremarque :

A propos de ce systéme didactique apparait un thééoerrent dans la description du
didactique, et qu'’il convient de souligner, can’iést spécifiquement d’aucun temps ni d’aucun
pays : celui de la pénurie tiemps On manque toujours de temps, pour étudigrcOmme pour

enseignerY) !

La pénurie, c’est le manque, la carence de queaihose. Une « pénurie technologique », au
sens ou en parle I'Unité 4, c’est le manque d'ueehmologie appropriée, c’est-a-dire, a
propos d'une technique donnée, lI'absence d'un discaaisonné I¢gog décrivant et
justifiant assez clairement et assez solidemerté ¢ethnique. En beaucoup d’institutions,
nombre de techniques utilisées souffrent d’'une tedlrence. Ainsi en va-t-il notamment des
techniques « de la vie quotidiennepar exempleen matiere culinaire. Mais les artisans
décrits par d’Alembert dans un passage de la ménig¢ Y ne sont pas mieux lotis : ils
souffrent de graves « carences technologiguesmmeol’indique I'extrait suivant du texte

cité :

La plupart de ceux qui exercent les arts mécanjqeges ont embrassés que par nécessité, et
n‘opérent que par instinct. A peine entre millereuive-t-on une douzaine en état de s’exprimer
avec quelque clarté sur les instruments gu’ils emapt et sur les ouvrages gu’ils fabriquent.
Nous avons vu des ouvriers qui travaillent depuiargnte années sans rien connaitre a leurs

machines.
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Dans I'Unité 4, I'un des exemples proposés a énaitubage des grumes tel que le présente un
manuel de géométrie de I'école primaire publié 8811 |la présentation de la technique de
cubage (c’est-a-dire de calcul du volume) y esigeginent dogmatique, sans vraie tentative
de justification. Symptdme de cette carence, lmtde mathématique proposée au lecteur est
en vérité lourdement erronée (elle fournit un vadumfois inférieur a celui qu’elle devrait

donner) : les auteurs se sont piégés eux-mémes.

lll. Dés I'Unité 1 du cours de didactique fondamentale, a parlé du phénomeéne de
refoulement du didactiqueL’Unité 2 précise ainsi que «le didactique astet se trouve
commerefoulé dans les discours spontanés — non expresséméaacticiens » — sur la vie
des institutions et des personnes ». A propos defealement, on lit alors un peu plus loin :

Ce faisant, on réduit les pratiques didactiquedei@ts principes organisateurs), ainsi évidées
des contenus qu’elles visaient, & une structurtraates le « pédagogique.»A la place de la
didactique, le refoulement des contenus de sawsialie ainsi lapédagogie qui ne saurait

rendre compte de la vie du didactique au sein ded&té.

Le refoulement du didactique ne laisse ainsi stdysigu’'une réalité a demi factice, le
pédagogique, porteur de conditions et de contraiexpressément désignées sous le vocable
« Pédagogie » dans I'échelle des niveaux de carditation didactique (voir ci-apres).

Civilisation
i1
Société
i1
Ecole
i1
Pédagogie
i1

Discipline

« La pédagogie », c’est alorsrieveaude la pédagogie, c’est-a-dire en premier lieuiveau
du pédagogiqude niveaudes conditions et contraintes pédagogiqusst ce qui reste d’'une
organisation didactique quand les contenus étumiésté oubliés. Mais, selon une polysémie
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classique dans la sciences (voir ci-dessus la s&gpaa question 1, Il), on peut entendre aussi
par « pédagogie » la « science » des conditiorcom®raintes pédagogiques, c’est-a-dire la
science du pédagogiqué’expression « le niveau de la pédagogie » dés@orsaussile
niveau privilégié d’intervention — au plan de I'tyse didactique comme de lingénierie

didactique — de cette science supposée.

= Question 9
L’'examen de didactique approche et je n’ai toujqas trouvé de textes. A vrai dire, je ne é;ais
pas vraiment quoi ni ou chercher. Vous avez ditdpres ce texte il faut un systeme didactioéue,
or ce n'est pas facile d’en trouver. Une recette cdésine peut-elle faire I'affaire pOLEIl‘
'examen ? Sinon pouvez-vous nous donner quelauisations ou chercher ?
(Julie Bouaziz, ¥ décembre 20095)

= Eléments de réponse

1. Une des causes principales de la difficulté aveown texte adéquat a été longuement
commentée dans le cours : il s’agitm@fioulement du didactiqueui opere dans la culture de
la plupart des sociétés humaines. A fortiori n'tyigpas de vraievisibilité du didactique, sauf

a pénétrer au coeur des institutions qui se présectaeme didactiques.

2.0n trouve dans I'Unité 7 une classification simgés textes possibles. On y verra que les
recettes de cuisine (et, plus généralement, léedic< pratiques », quel qu’en soit le sujet)
sont a écarterparce que, si on y trouve bien des praxéologiesn'y trouve guere de
praxéologieglidactiques ce qui ne donne pas prise de facon aisée a wlgsadidactique

(et pas seulement & une analyszxéologiqué

3. Faute de pouvoir accéder a des ouvrages adéguabgut rechercher le texte a choisir sur
Internet. Pour cela, on pepar exempledemander a Google de répondre a la requéte
suivante :compte rendu observation classeComme le mofclasse peut apparaitre dans
'expression « conseil de classe », qui a priornaas intéresse pas ici, on peut demander en
outre a Google d’ignorer les documents contenatié @xpression ; on prendra donc pour
requéte (par exemplexompte rendu observation classe -consejattention : le motonseil

doit étre collé au trait d’'union qui le précede)eBentendu, il serait chimérique d’espérer
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trouver la perle rare au premier coup d'ceil et oreptera donc, le cas échéant, de patauger
un long moment. On s’emploiera en conséquencetypea avec persévérance et habileté la

dialectique du parachutiste et du truffier

=» Question 10

Dans votre cours du mercredi 2 décembre, dansrfaede unité, au niveau 6.4.6, page 27, [on

| peut lire] :
b) Par contraste, 'exemple du parallélogrammeupéo> montre que de vraies AER peuvent exister .i'sous
les contraintes scolaires actuelles et que, plagrgéement, un enseignement « fonctionnel » ae’tieuli
AER est possible, comme I'est sans doute aussingeignement fonctionnel articulé en PER qLigasi
monodisciplinaires. La question d’'un enseignemetitidé pour partie — sinon en totalité — en enqse:*st
codisciplinaires successives ou simultanées denteutefois largement ouverte. Nous nous pencheirons

i dans ce qui suit sur quelques-unes des conditmsdbles a un tel enseignement.

: Je mai pas compris a quoi vous référez « un tekigmement », jimagine que c’est celui ien
AER ? Je ne suis pas slre avoir compris ce passageours ainsi que le paragraphei le
| précedant. Pouvez-vous me I'expliquer ?

(Amandine Marguerite, 3 décembre 20@9)

= Eléments de réponse
Le passage dont I'interprétation semble faire difié est le suivant :

La question d’'un enseignement articulé pour pattiesinon en totalité — en enquétes
codisciplinaires successives ou simultanées denteutefois largement ouverte. Nous nous

pencherons dans ce qui suit sur quelques-uneddgions favorables a un tel enseignement.

Il est clair que I'expressionn tel enseignemermésigne iciun enseignement articulé pour
partie — sinon en totalité — en enquétes codistgites successives ou simultanéBgen
entendu, de telles enquétes peuvent étre réabiséisda forme d’AER ou de PER et il revient
donc a peu prés au méme de parler @nseignement « par AER » ou « par PERestravalil
d’'une classe de®ssur le probleme dit du parallélogramme coupé, ajété analysé dans

I'Unité 5, releve « d’un tel enseignement ».
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= Question 11

i 1. Pourriez-vous reformuler la questions Q€il vous plait, je pense qu le terme mécanisme

i me pose probleme.

QC,s. Par quel mécanisme le fait d’accomplir les tadfias certain typ€el par une certaine techniqmef
' peut-il venir se heurter a un ou des types de g€heproblématiques ? Quel exemple mathématigque

i peut-on donner d’une telle situation ?

i1, Pour la question Q& pourriez-vous définir le mot « dialectique », aaon dictionnaire ne

suffit pas ?

QC,4. Que désigne-t-on sous le nom de dialectique ypsstde tadches et des techniques ? Qgijelle

1 illustration peut-on en donner & propos du typédhes consistant & « cuber une grume » ?

(Louise Senigallia, 7 décembre 20@9)

= Eléments de réponse
I. La question de cours Q&a recu la formulation suivante :

QCys. Par quel mécanisme le fait d’accomplir les taolies certain typ€el par une certaine
techniquet peut-il venir se heurter & un ou des types deesth problématique® Quel

exemple mathématique peut-on donner d’'une tellasin ?
Cette question se rapporte a I'Unité 3, et plustmaent au passage que Voici :

Ce probléme apparait chaque fois que survient p@ de tdche$* nouveau pour l'institution
concernéeEn regle générale, cette survenue se produi fiecbn suivante : on envisage dans
l'institution d’accomplir les tachesd’'un certain typ€el par une technique déterminge or,
dans la mise en ceuvre dsurgit tout a coup, et sauf exception, une tathgoblématiquedu

type T*, type de taches pour lequel la disponibilité d'teehniquer* est alors nécessaire.

Le « mécanisme » qu'évoque la question,§€st décrit apres le deux-points : alors qu’on
envisage d’accomplir les tachésd’'un certain typeT par une certaine technique on

découvre que la mise en ceuvre deoblige a accomplir des tachdés d'un type T*
problématique pour lequel il faut donc se rendre disponible tashnique adéquats. C'est
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ainsi — par ce processus, par ce mécanisme — ques€ heurte a un type de tachiés
problématique. On notera en outre que I'exemplehémaatique appelé par la question,QC
se trouve explicité, dans I'Unité 3, a la suitepdissage précédemment cité.

Il. Sur le sens deialectique voir la réponse a la question 8 ci-dessus. Orraotue la
notion de « mon dictionnaire » n'a plus de sen®wdihui : on aura observé ainsi que la
définition dedialectiqueproposée dans cette réponse est extraite du Tidtipnnaire que
tout le monde peut utiliser — il suffit de le falre

=» Question 12

J'ai commencé a répondre aux questions que vousraiges sur le forum. J'en ai fait envirci:)n
une cinquantaine et ce n'est pas fini ! Je soahaig savoir s'il serait possible d’ameneriau
partiel [sic] les notes que j'ai effectuées pour répondre awestions. Ce ne sont évidement c51ue
des bribes de réponses, rien de rédigé. |
(Julie Aziza, 7 décembre 2009)

= Eléments de réponse

Lors de I'examen, tout document écrit est autordsési en va-t-il en particulier des notes
personnelles.

=» Question 13
En ce qui concerne les réponses aux questionsuds, qeut-on paraphraser le texte du cours
(restltutlon du cours) ou devons-nous reformuler ?
(Maéva Chanut, 18 décembre 2009)

= Eléments de réponse
1.Le vocabulaire de la «restitution» («restitotiodu cours», «restitution de

connaissances ») n'a pas été employé dans le deudidactigue fondamentale et il n’est
donc pas appelé a intervenir dans la définitiontgess de taches présentes a I'examen.
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2. Comme annoncé dans I'Unité 7, il sera demandécandidats de rédiger une réponse a la
guestion de cours proposée «en n'utilisant queéléments disponibles dans le cours de
didactique fondamentale (y compris le « Forum dasstjons ») ». Toujours dans I'Unité 7,
cette partie de I'épreuve est commentée dansrieesesuivants :

... le candidat s’efforcera d'apporter une répongerimative, précise et, bien sdr, concisa,
n'utilisant que les éléments disponibles dansédagets du cours de didactique fondamentgle
compris le « Forum des questions »), tels qu'ilemse disponibles en ligne a la veille de
I'examen. On tiendra compte du fait qu'une questibordée a un certain endroit du texte du
cours aura pu faire I'objet d’'un travaibmplémentairadans la suite de ce texte (ou dans le

« Forum des questions »).

3. Pour le dire autrement, on attend du candidatl qutpose une rédaction explicite —
excluant tout style télégraphique — de la réponselg texte du courgorte en lui En d’autres
termes, il s’agira pour le candidakedtrire cette réponse du texte du cours poimstrire en

un texte de son cru, qui sera alors consigné danscepie » : il devra donc manipuler en
particulier ladialectique de I'excription et de I'inscriptioet ladialectique de la diffusion et
de la réception

4. Il lui faudra en plus d’'un cas manipuler d’aboaddialectique dyparachutiste et du truffier
pour identifier les passages du texte du coursrteys de la réponse a excrire. De cela on
verra des exemples dans les questions de coursr@esmotamment dans I'Unité 7 ; et on
pourra s’entrainer a ce travail en reprerambvoles questions de cours prises pour exemples
dans cette méme unité.

=» Ceci met un point final a ce forum : le temps estplement venu, pour chacun, de
travailler en autonomie didactique jusqu’a I'exame® bientot !
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