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MP1 Education, recherche, formation, intervention

UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

1" séance : vendredi 9 octobre 2009

Lecon 1

Personnes, institutions, assujettissements, objetspports

Pour une écologie des dynamiques cognitives

1. La notion d'institution

=>» TLFi : institution ; institutionnalisé; instituer.

=>» Littré : institution ; instituer ; institué; instituteur.

2. La notion d’assujettissement

=> Littré : assujettissementassujettit

3. La formation d’'une personne

=> TLFi : personne



4. La notion d’objet

=> Littré : objet

5. Rapport institutionnel, rapport personnel a un djet

=> Littré : rapport

6. Le différenciateur sémantique

=>» Explorer une partie du rapport personnel a untobje

=> Objets (mots) :

sciences de I'éducation / métier / orthographeéactique / salaire / Internet / anglais.

7. Statique et dynamique cognitives

=>» Univers cognitif d’'une personne, d’une institution

=>» Sentiment d'identité et enfermement institutionnele « narcissisme des petites
différences » (Freud), une forme d’« ethnicismeégaksé ».

=>» Liberté de la personne et remaniement de sesetisssgments.

= Un exemple (parmi mille autres) : 'orthographe«lstyle » — prendre soin de la langue.

Le texte original

Pour se mettre enfin en régle avec la régle...



Suite a la lecture d’'un article d’Eirick Pray(&lormes juridiques et normes sociales : jalons
pour une ritologie scolaifg ou celui-ci confond régle, réeglement et loij flauvé bon d’écrire
sur cette notion sujette a bien des contre seil31'8st pas le premier a se mélanger un peu les
pinceaux, il n'est assurément pas le dernier carragle au singulier est déja bien différente du
méme terme mis au pluriel. Mais en fait une régleest ce que c'est ?

Quand on demandait & Saint Augustin ce qu'éeitemps, il répondait: « Si on me le
demande pas, je sais ce que c’est, si on me lerdEmg ne le sais plus ». A propos de la régle,
on peut éprouver la méme géne a expliquer ce ast. dlotion abstraite, vague, impalpable,
insaisissable comme une anguille, elle est bidficitlf a définir car elle est de I'ordre du flou.
C’est plus facile de dire ce qu’elle n’est pasekstt différente de la loi ou du reglement. La loi
est une prescription établie par une autorité ,(étdigion) applicable a tous et définissant des
droits et des obligations, que I'on gravait mémesdke marbre chez les grecs pour chacun
puisse s’y référer, ainsi, nul n’était censé igndaeloi. Le réglement est lui aussi un écrit qui
fixe les conditions pour travailler ou vivre ensdebl est un contrat comme par exemple le
réglement intérieur d'une école mais il est plubléaque la loi et surtout plus spécifique. La
regle est plus puissante car elle a une valeurlmaoee respecte les conventions sociales, les
usages d’un groupe, c’est un accord, une chartepda, elle est conforme a des normes. Elle
n'est jamais arbitraire et peut étre explicite mplicite. Mais elle n’a de valeur qu’entre les
parties concernées et pour un temps non définn Biee « réglo » soit d'un niveau de langue
familier, argotique, il est trés précieux car c'lessens le plus proche et intelligible a tous. Un
accord réglo est un accord correct, loyal, honrést-a-dire établi de maniére « réguliere ». Le
probléeme majeur est que le sens d’aujourd’hui astagidé : mis au pluriel, on ne différentie
plus les regles du réglement. Les régles du jechd@ correspondent au reglement du jeu

d'échec.

Le texte en partie corrigé

Pour se mettre enfin en régle avec la régle...

Suite &€ la lecture d'un article d’Eirick Prayrdt (Normes juridiques et normes sociales :
jalons pour une ritologie scolaijel, ou ¥ celui-ci confond régle, réeglement et loi, j'ai tke
bon d'écrire sur cette notion sujette a bien dastreosendl. S'il n'est pas le premier a se

mélanger un peu les pinceaux, il n'est assurémentegderniet car une regle au singulier est



déja bien différente du méme terme mis au pldtieMais en fait une régle, qu’est eque
c’est ?

Quandd on demandait & Saint Augustince qu’était le temps, il répondait : « Si on me le
demande pa§, je sais ce que c’est, si on me le demande, je sais plus »} A £ propos de
la regle, on peut éprouver la méme géne a expligaeque c’est. Notion abstraite, vague,
impalpable, insaisissable comme une angdillelle est bien difficile & définir car elle est de
I'ordre du flou. C’estl plus facile de dire ce qu’elle n'est pas. Elled#€rente de la loi ou du
réglement. La loi est une prescription établie s autorité (éta&, religion) applicable a tous
et définissant des droits et des obligatidhgjue I'on gravait méme dans le marbre chez les
grecsZ pour{ chacun puisse s’y référer, aingi,nul n’était censé ignorer la Loi. Le reglement
est lui aussi un écrit qui fixe les conditions ptravailler ou vivre ensemblé, il est un contrat
comme par exemple le reglement intérieur d’'uneeéomis il est plus faible que la loi et surtout
plus spécifique. La régle est plus puissante cier @&lune valeur morale, elle respecte les
conventions sociales, les usages d'un groupe, clesaccord, une charte, un code, elle est
conforme a des normes. Elle n'est jamais arbitratingeut étre explicite ou implicite. Mais elle
n'a de valeur qu’entre les parties concernées @t o temps non défini. Bien que « réglo » soit
d'un niveau de langue familier, argotique, il @sstprécieux car c’est le sens le plus proche et
intelligible a tousl . Un accord réglo est un accord correct, loyal néde, c'est-a-dire établi de
maniére « réguliére ». Le probléme majeur est queehs d’aujourd’hui est galvaudé : mis au
pluriel, on ne différenti€ plus les régles du réglemesdt. Les regles du jeu d'échec

correspondent au réglement du jeu d’écliec

1. Au lieu de trois espaces successifs avant « Suyittiliser la tabulation. Par ailleurs, « Suite
a... » appartient au langage commercial ou administrptéférer : « A la suite de.»

2. Le nom de l'auteur est incorrectement orthogeaphk Prairat », et non « Prayrat ».

3. Dans la parenthése, indiquer simplement la datpublication : « ..la lecture d'un article
d’Eirick Prairat intitulé Normes juridiques et normes sociales : jalons poue ritologie
scolaire(1999)...» La référence de I'article doit étre donnée dariste des références, en fin
d’article :

Prairat, E. (1999). Normes juridiques et normesades, jalons pour une ritologie scolaires. In
P. Baranger (Ed.)Cadre, régles et rituels dans linstitution scolifpp. 55-79). Nancy :
Presses universitaires de Nancy.

En fait, cette référence n'apparait nulle part diEnsexte examiné. Mais il est facile de la
retrouver sur Internet & partir des indicationsrei@s (auteur et titre).

4. La conjonction de coordinatiau doit ici céder la place au pronom relatif



5. Le ton suffisant de ce passage est a prosdtinous instruit davantage sur son rédacteur que
sur l'auteur que celui-ci commente ! Noter guentresenss’écrit en un mot (et sans trait
d’union). Par ailleurs, I'affirmation a propos desntresens affectant les notions invoquées ne
saurait étre avancée sans preuves, en tout déuticid. Tout le passage gagnerait donc a étre
récrit ainsi (par exemple) : « A la suite de latlee de I'article d’Eirick Prairat (1999) intitulé
Normes juridiques et normes sociales : jalons paue ritologie scolaireou celui-ci parait ne
guére distinguer entre regle, reglement et loi,srawons cru utile d’examiner ces notions, qui
semblent sujettes a de multiples contresens. » h@ug » de « nous avons cru » est appelé a
juste titrenous de modestiepour cela méme, on le préferera jau Noter que lenous de
modestie s’accorde en genre et en nombre : sielmuest une... auteure, elle écrira par
exemple : « Nous sommes ainsi amenée a utiliser...

6. Le méme ton supérieur allié a un langage reléels@ mélanger les pinceaux ») porte a une
conclusion sans ambiguité : le passage commerdéiicétre supprimé.

7. L'assertion « une régle au singulier est dégn ifférente du méme terme mis au pluriel »
est maladroite dans la forme (le rédacteur compette réalité institutionnelle qu’est une régle
et leterme« regles ») et apparaén ce point du texteomme peu claire dans le fond (en quoi
les vocableségle etreglesont-ils des acceptions différentes ?).

8. Ecrire « qu’est-ce » (avec un trait d’union).

9. Méme remarque que pour le premier paragraptailation.

10. Ecrire « saint Augustin » (et non « Saint Adigus). On écrit en revanche « I'église Saint-
Augustin ». Par ailleurs, on peut préférer parl&udustin d’Hippone plutét que desaint
Augustin (voir I'article « Augustin d’Hippone » d&ikipédig.

11. « Si omeme le demande pas».

12. Ecrire : « Si... je ne le sais plus. » (Le pdinal précéde le guillemet fermant.) Il est par
ailleurs indispensable de donner la référence diidon attribuée a Augustin.

13. Ecrire « A » plutét que « A ».

14. L'image employée (« insaisissable comme uneideg), de méme que I'accumulation des
qualificatifs qui la précede, surchargent la phr&e pourra écrire sans grande perte de sens :
« Notion abstraite et vague, elle se révele diffiaicerner, car elle est de I'ordre du flou. »

15. Préférer « Il est plus facile ».

16. Dans cette acception du mot, il faut écrirgat k.

17. Virgule a supprimer.

18. Ecrire « chez les Grecs » (avec une majuscule).

19. Ecrire « pouguechacun ».



20. La ponctuation et la formulation expriment rdatétement le lien logique qui semble étre
affirmé par le rédacteur. En tenant compte desrehens précédentes, ce passage pourrait
s'écrire par exemple : « .définissant des droits et des obligations quez dbe Grecs, on
gravait dans le marbre pour que chacun puisseéfyar ; car nul n’était censé ignorer la Loi. »
21. Ponctuation trop faible : substituer a la Viegun point-virgule, voire un point.

22. L'emploi du mot « réglo » fait ici I'objet d'enjustification explicite : il est en conséquence
parfaitement acceptable. Toutefois la formulatiodogée mériterait d’'étre davantage
travaillée ; on préferera par exemple : « Bien lgebit d'un niveau de langue familier, voire
argotique, I'adjectiféglo est précieux car.»

23. Ecrire « différencie ».

24. Cette phrase est maladroitement formulée poinrgit lui substituer celle-ci : « Le probléme
principal est que le maegle est aujourd’hui galvaudé ; au pluriel, on ne ddfiie plus les
reglesdureglement»

25. Ecrire « échecs ».




MP1 Education, recherche, formation, intervention

UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a la théorie anthropologique du didacique (TAD)

2° séance : lundi 9 novembre 2009

Lecon 2

Projet, étude, systémes didactiques

Le didactique et la didactique

1. Le différenciateur sémantique (suite)

Voir le fichier DiffSém1.xIsx

2. La notion de projet

=> Littré : projet

3. Besoins cognitifs : du projet a I'étude

=>» Un univers cognitif inadéquat

=>» Changer ses rapports a un complexe d’obyets,

= Etudiery



4. La formation de systémes didactiques

=>» Le schéma fondamentall(Z ; X) O S(X; Y ;%)

=> Z, institution qui a un projet pout

= X, un ensemble de personnes

= IN(Z; X), leprojet (professionnel, de loisir, etc.) degourX.

=>» Un cas particulierZ = X. On notera simplement(X) le projetl(X; X).

= v, I'enjeu didactique, complexe d’objets auqueldpport deX doit changer.

= SX; Y ;¥), unsysteme didactiquedans lequeK assume le role deommunauté d’étude
(les personnes composank sont les « étudiants ») vis-a-vis de I'enyeu

= Y, 'ensemble des personnggui acceptent d’aideX dans son étude de
5. Un exemple : le cas de Thomas Platter (1499-1582

Extrait 1

THOMAS PLATTER (1499-1582) commenca par garderales/ires dans son village du Ha:lJt-
Valais. Touché par la grace humaniste, il suivi¢ tnoupe d’étudiants nomades, se faisant, ;ﬁour
subsister, le serviteur des plus riches. A Zurigut la chance de tomber sur magisterqui le i
retient a son service et lui permit d’acquérir doamation linguistique et théologique. Efbe
Zurich il passe a Béale — et dans d’autres villest-fut successivement ou en méme tet%nps
régent, ouvrier cordier, maitre imprimeur, professge grec ou d’hébreu, enfin, durant trer’:tte-
sept ans, recteur de I'Ecole de la Cathédrale. @ulameurt, entouré de la considératibn

générale, son fils Félix est professeur de médeciigniversité. !

Extrait 2



.-

_________________________________________________________________________________________________________________

Je continuais de vivre a Zurich dans la pauvrersglue enfin maitre Heinrich Werdmuller r:rne
prit pour étre Igpeedagogusle ses deux fils et pourvut & mon pain quotidiaces deux jeuneis
gens, Otto Werdmuller devimhagister artiumde Wittemberg et servit 'Eglise de Zurici':l;
l'autre est tombé a Kappel. J'étais désormais tesspeines et des soucis, mais je me fatiduais
trop & étudier latina, greecaet haebraica linguaje voulus tout apprendre a la fois ; je pasf$ais
les nuits sans presque fermer I'ceil, luttant p&mitgint contre le sommeil et me mettant dan:s la
bouche de I'eau froide, des raves crues, du gradeefacon a avoir les dents agacées des qiue je
commencais a dormir. Mon cher pere Myconius meafages représentations a ce sujet e:t ne
me grondait pas lorsque le sommeil me surprenaibeau milieu d’'une legon. Dans I%‘es
premiers temps, Myconius faisait consister tout seseignement dans ufrequens exercitatidf)

in lingua latina; il s’occupait rarement du grec, langue fort pewmnue alors. Voyant don:c
gu’on ne m’enseignerait jamais a I'écolegl@mmatica latinagraecaou haebra'l'caj’entreprisi

de donner a d’autres des lecons sur tout celadafirapprendre moi-méme. Je lisais tout s:eul
Lucianuset Homerusdont il existait des traductions. Puis Myconius pnié dans sa maison oiu

je trouvai d’autres commensaux (parmi eux défaoctor Gesnerus) avec lesquels j’étudiaig le
Donatuset lesdeclinationesCes exercices me profiterent considérablement. mMsoavaiti
alors pour sous-maitre le tres docte messire Thaedgibliander, homme d’une science inoiu'l'e
dans toutes les langues et surtout dahaeliraica linguall était I'auteur d’'une grammair:e
hébraique ; comme il mangeait avec nous a la tblelyconius, je le priai de m’apprendre:e a
lire 'hébreu ; il y consentit et je parvins a caiitne soit les caractéres imprimeés, soit I’écri.ttélre
Chaque matin je me levais pour allumer le feu dansabinet de Myconius ; je m’asseya:ais
devant le poéle et me mettais a copier la grammaeadant que dormait le maitre, qui Ene
s'apercut jamais de rien. i
Cette année-la, Damian Irmi, de Bale, informa Pafius, qui était & Zurich, qu'’il partait poEur
Venise ; il ajoutait que, si quelques pauvres cagnpas désiraient avoir une Bible hébra'l'qué:g, il
se chargerait volontiers d’en acheter la-bas utaicenombre d’exemplaires, qu'il céderz:ait
ensuite au plus bas prikoctor Pellicanus lui manda d’en rapporter douze. Quamdliueesg
furent arrivés, on m’en offrit un pour une couronde possédais depuis peu une couro!hne,
reliquat de I'héritage paternel ; je la donnai ehahge de la Bible, que je me mis a traduire.i Un
beau jour arriva messire Conrad Pur, prédicant tinMmstetten, dans le territoire de Zurich. EEn
me voyant lire cette Bible hébraique, il me demand&erais-tu utaebreeu® En ce cas, tl:J
vas m’enseigner I'hébreu. » — « Je ne sauraispgndis-je. Mais il ne me laissa ni tréveini

repos jusqu’a ce que je lui eusse promis de le.fae me dis : « Tu demeures chez Mycoriius,

qui sera peut-étre faché. » Et je partis pour Metistetten ou nous entreprimes la grammaire du



i Doctor Munsterus ; nous traduisimes aussi, et ce me fugxaellent exercice. Je séjournai 27
|

' semaines en cet endroit, la chére y étant bonngaskai ensuite 10 semaines a Hedingen chez
i

i messire Hans Waber, également prédicant. Puis jeendis a Rifferswil, chez un troisiéme
|

| pasteur qui, a quatre-vingts ans bien sonnés, vaammencer I'hébreu. Enfin je revins; a
|

i sueur de ton front » ; s’efforcant de démontrer lziem le travail manuel est béni de Dieu,i et
| trouvant mauvais gu'on fit de tous Istudiosi des ecclésiastiques. Maitre Ulrich Iui-méfne

é Zurich. Les prédicateurs répétaient fréequemmens darchaire : « Tu gagneras ton pain a la
E disait qu'il fallait contraindre les jeunes genstevail, pour prévenir le trop grand nombre qjes

___________________________________________________________________________________________________________________

Les enfants de familles romaines riches ont deuyem® d’étre instruits, moyens choisis [bar
leur pére. lls peuvent étre élevés a la maisonupasrécepteurpfaeceptoy. Mais en principe;
ils iront & I'école ludug et seront instruits par le maitmadgistej. Le pédagoguepeedagog@si

est un esclave chargé d’accompagner I'enfant @lBéaui se situe sous un des portiquesi; du

Commentaires

= A propos du systéme didactigGe= S(X; Y; ¥) que forme PlatterY) avec les deux fils
Werdmuller K), on aura observé que rien n’est dit de ce quwebtCe systeme didactique
peut donc se noter ainsi :

Sfils Werdmuller ; Platter ?).

On a la un exemple typique d’« oubli » des contasisavoir qui sont les enjeux du projet
didactique. Sans doute ces contenus importenditgoeu pour Platter. Peut-étre les juge-t-il,
parce que traditionnels, dénués d’attrait pourHui.tout cas, ils semblent bien ne pas susciter

en lui les mémes émois didactiques que sa d¢feebeaica lingud

= Ce systéme didactique, dans lequel Thomas Phdsemme le rble d’institution enseignante
(institution « mandante » étant ici le pere desixl garcons, Heinrich Werdmuller), a pour
mérite de laisser a Platter la liberté de congtitieautre systeme didactique, qui est en
'espece un systemautodidactique L'enjeu didactiquer est en ce cas désigné globalement

par I'expressioratina, greeceet haebraica lingua
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=> Platter, donc, étudie — seul — les langues lagnegque et hébraique, ce qu’on peut noter
ainsi :
S = YPlatter ;0 ; latina, greeceet haebraica lingup

C’est la en fait, trés banalement, le systéme tigiae de ses « travaux personnels », de ses
« devoirs a la maison en associatioravec le travail qu’il accomplit sous la directida son

maitre, Myconius.

= A propos de ce systéme didactique apparait unehg&ourrent dans la description du
didactique, et qu'’il convient de souligner, carniest spécifiguement d’aucun temps ni
d’aucun pays : celui de la pénurie téenps On manque toujours de temps, pour étud@r (
comme pour enseigneY)(! En conséquence, le temps de I'étude sera die gartemps vole

=>» Dans le cas de Platter, il est vragrigagement didactigyseut paraitre exceptionnel (ou
d'un autre temps): «Je passais les nuits sansquee fermer I'ceil, écrit-il, luttant
péniblement contre le sommeil et me mettant dat®lehe de I'eau froide, des raves crues,
du gravier, de facon a avoir les dents agaceegj@gge commencais a dormir. » Pourtant,
hier comme aujourd’hui, dans l'univers caché duadigjue, c’est la une exception plus
fréquente qu’on pourrait le croire, méme si Plasieamble étre un étudiant héroique... Ayant
appris, un peu plus tard, le métier douvrier cerdavec Rudolphus Collinus, «jeune
Lucernois, savant et de manieres distinguées se ilera employer, a Béale, par un maitre
cordier réputé pour son manque de douceur ; aomopr il écrit ceci, typique de la part de cet
étudiant a I'appétit d’apprendre insatiable.

Extrait 4

Je connaissais le respectable imprimeur messiree&ndCratander, dont le fils Polycarpus aﬂ;/ait
été en méme temps que moi le commensal de Rudofiilisus. Cratander me fit cadeau d';Un
Plautusqu’il avait imprimé en in-octavo et qui n’était poirelié. Je prenais une feuille du Iivﬁe,
la fixais & une fourchette que je fichais danshanwvre, et de cette maniére je pouvais lire 1:tout
en travaillant ; le maitre survenait-il, je cach@iigement la feuille sous le chanvre. Un jour?. il
i
me prit sur le fait; il entra en fureur et s’écea jurant : « Que la fievre quartaine te seérre,
maudit moinillon ! Sois a ton ouvrage ou décampéést-ce pas assez que je te perm:ette

d’étudier la nuit et les jours de féte, sans quiéses encore pendant les heures de travail ? i» En

11
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effet, les jours de féte, aussitdt aprés le rejgasyempressais de m’en aller avec mes livres
|

dans quelque pavillon a la campagne ; |a je liaitle reste de la journée, jusqu’au moment ou

le gardien des portes faisait entendre son cri ;nt@n patron ne possédait pas de jardin au

___________________________________________________________________________________________________________________

Commentaires(suite)

=> Le systeme autodidactiq&e dans lequel Platter investit sa persévéranceneésergie est
en fait un systeme didactiqurixiliaire (SDA) d’'un autre, le systeme didactique principal
(SDP), ou, toujoursX = { Platter }, mais ou cette foi¥ = { Myconius }. Quant a I'enjeu
didactiquev, c’est assez vite un objet de frustration pgwet de conflit entreX etY, Platter
reprochant a Myconius de ne lui faire guére trésmadue le latin (« il s’'occupait rarement du
grec, langue fort peu connue alors »). Tel esOP 8Sonc :

S = Y(Platter ; Myconius latina, lingua).

=>» Cette situation pousse Platter a créer des systdidactiques de la forme
S = § ?; Platter grammatica latina, graecau haebraica.

«Voyant donc qu'on ne m’enseignerait jamais adlécla grammatica latina greecaou
haebraica écrit-il en effet, jentrepris de donner a d’asrdes lecons sur tout cela, afin de
'apprendre moi-méme. » Platter crée ainsi — derfagans doute éphémeére — sa préoae

ou il est lemagister Et il fait cela non pour manger (il n’en a plussbin, pour le moment),
mais avec unentention autodidactiqueafin d’apprendre lui-méme ce qu’il s’engage a
enseigner. On retrouve la une stratégie didactioueémoriale :.en enseignant, j'apprends ;
pour apprendre, j'enseigndien entendu, pour que fonctionnent ces systéhuestiquesS;;

ou Platter est I'institution enseignante Platter doit activer son systeme autodidacti§ue
seul, il travaille plus que jamais Lucien et Homegreur lesquels il dispose de traductions.
(Sur Lucien, voir I'article « Lucien de SamosatéesI’encyclopédiaVikipédia)

= C’est alors que la situation « scolaire » de Biathange : il est admis dans la maison de
Myconius. Alors qu’il n’était qu’un éleve de Mycaus, il en devient 'un desommensayx
ceux « qui mangent a la méme tabtee(isd », ici celle de Myconius. Cela va changer, d’'une

facon que Platter juge favorable, les conditionsdesquelles il étudie.
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= L3, en effet, il a desompagnons d’étudavec lesquels il étudie une matiere, le latinij qu
devait jusque-la étudier seul (Myconius se contdnti@ converser avec lui en cette langue).
Voici donc que se met a fonctionner un systemecdtigize S, :

S, = §Platter,Doctor Gesnerus, etc.[] ; latina lingua).

« Ces exercices, souligne Platter, me profiteremisiclérablement. » On retrouve la un
phénomene fondamental, déja évoqueé : l'étisdditaire est certes possible, et méme
indispensable mais I'étudeen groupe en «tribu», petite ou grande, ou, du méme
mouvement, on se soutient et on s’autorise a étadia apprendre, el configuration de
base de I'étudePlatter ne fait ici qu’étudier le Donat (gramneanlue a Aelius Donatus,
grammairien latin duv® siécle et modéle des grammaires latines — et c@srgaires des
langues « vernaculaires » — durant des sieclesgis mh le fait moins péniblement, plus
efficacement, au sein d’'un « peloton » (pour wgilisne métaphore cycliste) qui, sans doute,
file bon train.

=>» Cette situation« scolaire » nouvelle ouvre de nouvelles possibilites a l'dstive
didactique de Thomas. A la table du maitre Mycarilusaccés au « sous-maitre » de I'école,
« messire Theodorus Bibliander », réputé tres fsawantout cas auteur d’'une grammaire
hébraique. Selon un schéma lui aussi familiertétl& harcele pour que se forme un systéme
didactique

S = §(Platter ; Bibliander heebraica lingua

en marge (et « en cachette ») du systeme didagbigueipal S;. La encore, Platter doit faire
fonctionner, a I'insu de Myconius, son systeme digtactiqueS, de travail personnel, en des
instants d’étude volés, mais cette fois en touteumité : « Chaque matin je me levais pour
allumer le feu dans le cabinet de Myconius ; je ®éyais devant le poéle et me mettais a
copier la grammaire, pendant que dormait le madfue ne s'apercut jamais de rien. » (Fait
plutét rare, on note ici la référence a uteehnique didactiquepluriséculaire, qui ne
commencera a décliner qu'avec larrivée des phgiecses, autour de 1970: pour
apprendre, ogopie)

=>» La fureur d’étudier I’hébreu sévit alors : avedeeu latin et du grec, la connaissance de
cette langue forme la base de la culture humaresten particulier, du savoir professionnel
des imprimeurs. A cet égard, Platter se sent fusand une occasion propice se présente :
il lui est possible d’acquérir une bible hébraicmue prix d’une partie de son héritage.
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= Thomas se met donc a étudier sa nouvelle biblela graduisant. C’est alors que, comme
il 'avait fait lu-méme avec Bibliander, Plattease trouver « vampirisé » didactiquement : il
subit les avances pressantes d'un certain prédidamt bourg voisin — Conrad Pur, de
Mettmenstetten — et y céde bient6t. Il quitte déicole de Myconius pour s’installer a

Mettmenstetten, ou il aidera Conrad Pur a étuthébleu.

=>» Platter entre alors, pendant une suite de moiss das systémes didactiques divers qu’on

peut décrire ainsi :
Sk = X ; Platter ; langue hébraique).

L’institution enseignéeX, porte ici les noms successifs de Conrad Pur (&nMastetten),
puis de Hans Waber (& Hedingen), enfin d’'un troieéhomme, un pasteur de Rifferswil,
dont nous savons seulement que, « a quatre-vimgtdian sonnés », il voulait commencer
I'hébreu. (Il n'est pas d’age pour étudier : aytrercipe pérenne gouvernant le didactique
« libre ».) Dans ces systemes didactigBgs!'étude de I'hébreu se fait apparemment par la
traduction — « un excellent exercice », selon Platter — déiltlde hébraique qu’il avait si
chérement acquise, ainsi que par I'étude de la m@ne hébraique de Sebastian Minster,

« DoctorMunsterus> comme I'appelle Platter.

5. Conditions et contraintes

!
Société
!
Ecole

!
Pédagogie

!
Discipline

i
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Extrait 5

| Yétudiais avec acharnement, me levant tot et metamt tard ; aussi javais fréquemmentéde

i grands maux de téte ; parfois le vertige me prafiaite facon si violente que, pour marcHer,

___________________________________________________________________________________________________________________

6. Construction d’'un glossaire
Activité éducative
Assujettissement

Didactique

Institution

Objet

Personne

Rapport

Théorie anthropologique du didactique (TAD)
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MP1 Education, recherche, formation, intervention

UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

3° séance : mardi 8 décembre 2009

Lecon 3

Initiation a I'analyse praxéologique

1. Glossaire (suite)

» Les résultats de I'enquéte (les mots qui ne s@st gn gras ont été introduits par les

répondants)

Activité éducative god
Assujettissement O
Besoins cognitifs aod
Communauté d’étude O
Didactique goo
Différenciateur sémantique goo
Dynamique cognitive O
Institution

Liberté de la personne O
Objet O
Projet a
Personne

Rapport institutionnel aod
Schéma fondamental O

16



Statique cognitive

Systeme didactique

Théorie anthropologique du didactique (TAD)
Univers cognitif d’'une personne

» Le classement (actuel)

* Choisis trois fois

Activité éducative
Didactique

Différenciateur sémantique
Statique cognitive

* Choisis deux fois

Besoins cognitifs
Rapport institutionnel
Systeme didactique

* Choisis une fois

Assujettissement
Communauté d’étude
Dynamique cognitive
Liberté de la personne
Objet

Projet

Schéma fondamental

Théorie anthropologique du didactique (TAD)
Univers cognitif d’'une personne

* Non choisis

Institution

oono
ao

oono
ooo
ooo
oono

oo
oo
oo

O0O0OO0OO0OO0OO0OoOooOod



Personne

» Les notions les plus souvent cités sont donc teomal’activité éducativela notion de
didactique celle dedifférenciateur sémantiquenfin celle destatique cognitiveLa notion
d’activité éducative sera examinée ultérieuremelars-de la 4 séance. On reviendra sur les
notions de différenciateur sémantique et de statapgnitive ainsi que sur la notion méme de
didactique a la fin de cette séance.

2. Différenciateur sémantique (encore)

Voir le fichier DiffSEm2.

3. La notion de praxéologie : définition, exemples

3.1. Qu’est-ce qu’une réponsk ?

> SX;Y;Q0R

» La notion daype de tachesT : un verbe d’action + un objet de I'action

» T. « Diviser un entiea par un autre entidy, en donnant le quotieqtet le reste »

* t 0 T: «Diviser 537 par 24 »

» La notion degechnique T : maniére d’accomplir les tachesl T

* T; . en « posant » la division (« école primaire »)

537( 24
57(22

=q=22r=9

18



* T,: en utilisant une calculette (« nouveau »)

= - |[ax]
_m
ofs{als| 2T % AlDS

ans = 22,375 DEC |RAD

Ici, g =22 ; le reste est donné par= 537 — 24x 22

= AEE
_m

olelals] 7w Al
> 53 24

ans =9 DEC RAD

* T3: en procédant « de téte » par divisions simplesessives (ancien, oublié)

« Diviser par 24, c’est diviser trois fois par 2gpar 3. En outre, on peut « couper » chaque
fois ce qui reste : pour diviser 537 par 2, onskvb36 par 2, ce qui donne 268 ; divisé par 2,
cela donne 134, qui, divisé encore par 2, donné&Bdivisé par 2 donne a le méme quotient
gue 66 divisé par 2, soit 22 : le quotient de 587 23 est donc 22. Le reste est donné par la
différence entre 537 et 2224. 20 fois 24, c’est 480 ; 537 moins 480, cela5a. 57 moins 2
fois 24, soit 48, cela donne 9 : le reste est 9. »

» La notion deechnologie 6

‘61:

(On vérifie : 24x 22 + 9 =528 + 9 = 537.)
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*0,: «Sia=bxq+ravecOr<b, alors%:q +%avec Os%< 1; sur la calculettey est

I'entier écrit avant la virgule ; ce qui est éajires est une valeur décimale approchée de la

partie fractionnairek% »

* B3 : « Sia est divisible pab... Sinon...?
» La notion dehéorie, ©

* @: quel que soit I'entierb > 0, la suite des entietsx 0 ,b x 1, b x 2, etc., finit par
dépasser tout entiardonné. Par exemple

24x 15 =360, ..., 24 20 = 480, 24 21 = 504,
24 x 22 =528 24x 23 =552

La derniére valeuavantl’entier a = 537 fournit le quotiend : ici, g = 22 ; le reste est plus
petit que la différence entre les terme avant (228¢ terme aprés le dépassement (552), soit
24.

» La notion depraxéologie: [T/1/6/ Q]

* Remarque : pour la divisio® permet de créer une autre technique qui n'utidjge la
multiplication sur une calculette. Elle consistaepérer la valeur du multiplicateur pour
laguelle « ¢ca dépasse » : pour diviser 4297 parodscalcule 45< 90 = 4050 ; 45< 95 =

4275 ; 45% 96 = 4320 : le quotient egt= 95 ; le reste est 4297 — 4275 = 22.

» Une répons® est une praxéologie ou un fragment de praxéologié’'un complexe de

praxéologies
3.2. Analyse praxéologique : secourir un noyé
» La questiorQ : « Comment porter secours a quelqu’un qui se Poie

» Une réponsé&r: emprunté aiManuel des premiers secoutle la Croix-Rouge Francaise
(1998), page 26.
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Le sauvetage de la noyade
| En France, les étendues d’eau naturelle sont Boishe partie de 'année. Les températLiJres
i d’eau de mer s’échelonnent entre 5 °C et 15 °Cétersdues d'eau a l'intérieur du pays peuvirent
| 8tre encore plus froides. Ce froid accroit le dargk fois pour la victime et le secouriste, i:ar

i elle peut entrainer : i

une perte de conscience brutale lorsque I'on eddres I'eau, ce qui peut faire inhaler Ede

| l'eau ; |
une augmentation brutale de la pression artéggil@eut entrainer une crise cardiaque ;
une inhabilité soudaine a nager ;
I'hypothermie en cas d'immersion prolongée owasiittime est exposée au vent.

Voir aussi :

| La noyadepage 68

L’hypothermie,pages 170-72.

! OBJECTIFS : i

| Amener la victime sur la terre ferme en vous eapbfe moins possible au danger. i
Traiter la victime noyée ou en hypothermie si séa@e. :
Faciliter I'évacuation de la victime vers un hapit i

i 1 Choisissez le moyen le plus sOr de secourir lam&t Rappelez-vous qu’il FAUT TENDRéE

ET LANCER DE L'AIDE MAIS NE PAS ENTRER dans l'ealRestez sur la terre ferme Eet

tendez la main, un baton ou une branche, ou lanmeezorde ou une bouée. :

| Sl vous étes un secouriste formé, ou si la victiniénesnsciente, il est possible que vous a!yez

a nager vers la victime et la ramener sur la temae. Il est plus sGr de marcher dans 1’eau§que

' de nager. i

i NE PAS entrer vous-méme dans I'eau a moins que celaihatsmlument nécessaire.

g CONDUITE A TENIR
: Sl la victime est inconsciente, portez-la en maintetatéte plus basse que la poitrine une ig“ois

gu’elle sera sortie de I'eau, afin de minimiseri¢gue de vomissements. !
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une fois qu'elle ser:

sortie de l'eau, afin d¢
minimiser le risque de
vomissements

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

! Blolles wile [0alls
: sous les genoux
i el suus le orse et
: raintenez le torse
i haut que la tewe
I e
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

plu

2 Si possible, protégez la victime du vent, afin uigdviter de se refroidir encore plus (cela Eest
désigné sous le terme facteur « d’exposition at »gen :
i 3 Traitez la victime pour une noyadeo(r page 63 et les effets d’une exposition grave au fr%)id
(voir page 172 :
| 4 Prenez des mesures pour emmener ou adressefiiaevigirs un hopital, méme si elle sem:ble

| avoir bien récupéré, ou, si nécessdl®MPOSEZ LE 15 POUR ALERTER LES SECOURS,'.
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» Type de tdchessauver une personne qui se noie

» Technique: ne pas entrer dans 'eau et, depuis la bergeseutun baton ; ou entrer dans
'eau si nécessaire mais en marchant ; porterd@anve de facon qu’elle ait le torse plus haut
gue la téte ; faire transporter la victime a I'tépdans tous les cas.

» Technologie: risque d’immersion dans une eau (souvent) frdoeur le sauveteur) ;

risque de vomissements (de la victime)

» Amuissement technologique pourquoi, ainsi, la victime doit-elle étre trppstée a
I'hopital « méme si elle semble avoir bien récupefé

» Théorie: elle semble absente, insaisissable... On peuaitr $n certains textes tel le
suivant, extrait de l'article de I'encyclopédie Wikdia intitulé « Premiers secours » (voir
http://fr.wikipedia.org/wiki/Premiers_secours#Cha.8Ene_des_secoyrs

| PREMIERS SECOURS
Les premiers secours représentent I'ensemble désitpies d’aide apportée aux persongnes
victimes d'un accident, d’'une catastrophe, d’'unbpgme de santé ou d'un probleme so(f:ial
| compromettant a court terme leur état de santé.t€gwmiques permettent d’apporter (%Ies

| réeponses efficaces devant un danger vital et omhnu® objectif d’en minimiser Iefs

| conséquences tout en assurant la survie des pess@mleur prodiguant des premiers s¢ins
i . . . . ~ i
i d’'urgence. Les premiers secours sont le maillotiainen amont de la chaine des secaurs

i jusqu’a la prise en charge par des services d'@ayspécialisés.

En

i Les techniques des premiers secours peuvent gsjapplidans plusieurs domaines.
i i
| particulier, elles peuvent désigner I'ensemble tdebniques de secourisme et d'aide médipale

i d’'urgence dispensées aux blessés et malades pgpensenne qui n'est pas nécessairerﬁlent

| médecin lorsque la vie d’'une personne est menaeéeup accident, une maladie ou un

_ . . i
i dysfonctionnement de I'organisme, comme un malaise. i
|

| Les techniques de premiers secours font égalenpg® aux techniques de sauvetage oy de

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
| - ’ -
i Premiers secours : un terme polysémiqugoditier]
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
! soustraction des personnes au danger.
|
|
|

. Premiers secours et contexte nationghodifier]
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La notion d’alerte aux secours dépend énormémeninfi@structures du pays dans lequel on:1 se
trouve. Dans les pays ou les secours publics samtdgveloppés, la seule aide que I'on pieut
espérer obtenir est sans doute I'intervention desef de I'ordre ou celle d’'un médecin, la Iu:tte
contre les calamités et les incendies reposaniasswolidarité au sein de la population. I fa;lut
donc pouvoir se procurer le numéro de téléphoneotiumissariat ou du médecin et le joind:;ire
directement ; dans ce contexte, il peut étre jedicid’'amener un malade ou une victimeiau

cabinet du médecin, au dispensaire ou aux urgetecBisopital. i
Dans les pays ou les secours publics sont tréslapds, la victime peut obtenir de I’aio;je

rapidement, ce serait donc une erreur pour un t@@ivouloir la transporter vers la structl,fjre
|
de soin sans un avis medical : le transport papeesonnes n'étant pas des professionnels des
, . - . i
secours pourrait aggraver I'état de la victimere@rovoquer sa mort. Dans un tel contexte,

I'alerte prime sur toute autre action excepté tztqmtion.

i
i
i
Chaine des secourgodifier] i
Une personne victime d’'un malaise, d’'une maladielom accident doit étre, dans un certq:élin
nombre de cas, prise en charge par des profestSodaesanté, éventuellement au sein oé’un
hopital. Les Etats mettent en place une organisatas soins et des secours permettant qi:ette
prise en charge. Cependant, il faut que quelquuiiasp prévenir ces services. C'est la le ri@le,
primordial, du témain. i
Plusieurs intervenants vont participer a la priseckarge de la victime, on parle donc dé: la
chaine des secours. Le témoin de I'incident estdenier maillon de la chaine des secours. Ili est
donc nécessaire a ce dernier de prévenir les se@urisque que la victime ne soit pas prise:e en
i
charge. :
Par ailleurs, dans les cas les plus graves (pammeesaignement abondant, arrét de: la
respiration, danger immeédiat), les secours, sdeagu’ils soient, arriveront trop tard : on estiq:Lne
que les premiers gestes doivent étre faits dansdssminutes qui suivent 'accident. C’estila
toute I'importance de savoir faire les gestes @eners secours. :
i
Le témoin, bien qu’étant le moins compétent, esicda clef du systéme de prise en chargeédes
victimes. Sans témoin, pas de secours ; sans g@stesemiers secours, peu de chance$;3 de
survie. ;

3.3. Analyse praxéologique : préparer des transpargs

» L'analyse praxéologique concerne un texte quigmetapporter réponse a la quesi@n
« Comment organiser des transparents pour unentaéiea orale ? » : l'article du Dr Alain
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Bérard, « Recommandations pour une présentatida avac des transparents » (paru dans la
Revue Médicale de I'Assurance Maladiel. 32, 12, avril-juin 2001, pp. 93-99), en ligne sur
le site du département de médecine générale daclaté de Médecine de Rennes a l'adresse
http://resmed.univ-rennesl.fr/mgrennes/article.gimb3article=162

l. QUELQUES GENERALITES

1. Ne pas dépasser 20 mn de présentation

Le temps moyen d’'une bonne attention est quaranterainutes. Il ne s’agit donc pas de faireiun
|

discours fleuve. En pratique, une bonne présentat@doit pas dépasser vingt minutes s'il s'agit

d’'un public de néophytes, et quarante minutess&igit de professionnels. Mais la encore, vihgt

minutes restent I'idéal.

2. Connaitre son public a I'avance

[I. COMMENT COMPOSER SES TRANSPARENTS
1. Utiliser un logiciel dédié a la conception de émsparents

2. Toujours utiliser les transparents dans le mémsens

Il est tres fatigant, surtout si I'exposé duresdi&re une présentation alternant orientation pihrmg
orientation paysage. Il faut faire un choix dédégpart : portrait ou paysage. L'idéal est I’orieitmi
paysage. :
L’orientation portrait a linconvénient de permettd’écrire plus d’informations, et donc c:je
surcharger plus facilement le transparent. Auto®nnénient : pour lire la partie inférieure, il faiu
souvent tirer le transparent vers le haut. De péssrétroprojecteurs sont souvent « fatigués >s<?jan

les coins en bas.

3. Préférer une police des caractéres avec empattemn et avec espace proportionnel

3.1. Police des caractéres avec empattement

Les caractéres sont dits avec ou sans empatterment ¢u sans serif en dénomination angjlo-

saxonne) selon que les jambages ou les obliquesadastéres sont ou non ornés.



-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Par exemple :

I, G, H, J, k, m, g : sans empattement (ici : Arial)

I, G, H, J, k, m, g : avec empattement (ici : Tirhkeswv Roman). i
Exemples de polices sans empattement : Arial, Exgtsya, Gill, Helvetica, Univers... :

Exemples de polices avec empattement : Jenson, MenRalatino, Times...

meilleure lisibilité au texte [2]. i
Voici une police sans empattement, la préférez-vous a celle avec i
empattement ? :
Arial, taille 12 i
Voici une police avec empattement, la préférez-\auslle sans empattement H

Times New Roman, taille 13

3.2. Police des caractéres avec espace proportibon@vec espace fixe

5. Justifier le corps du texte

L’'alignement justifié du corps du texte donne urelieure lisibilité du transparent et lui conféne u

aspect ordonné.

6. Utiliser de la couleur si possible

La couleur, c’est tout de suite plus chic. Lescaféis, les posters, les diapositives... tous les stgppo

|
modernes de la communication sont en couleur. i
|
|

i
Pour mettre en valeur une information : i

Il est possible d’adjoindre un symbole ou une imagecorps du texte pour attirer I’attenticim.
L'image doit alors étre simple et stylisée afinttitar I'attention et non la captiver. i
Souligner l'information que l'on veut mettre en avast un procédé courant mais qui doit é:étre

absolument évité. :
i

Le souligné est frequemment utilisé en écriture usarite, survivance de I'époque ou le surligneur
|

fluo était encore & inventer. En écriture électjari le souligné et a fortiori le double souligné

doivent étre abandonnés pour au moins trois raisons

26



-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

i
I —des 1843, des expériences [4] ont montré quet Gesnoitié supérieure des lettres qui ;est
i déterminante pour la compréhension des mots. Ceduit le role de tout ce qui touche la moitié

|

! inférieure des mots ; !

i — le trait, qui souligne, coupe les hampes desceadales lettres et brise 'harmonie graphiqueides
|

! mots (le parapluie protége de la pluie) ; !

i —le souligné attire I'attention mais irrite le egd et fatigue I'ceil en surchargeant la typograpmﬂ'é
|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

;

i la phrase.
i Il est a noter que souligner de deux traits augenémtterligne et provoque une rupture dansﬁ; la
: composition du corps du texte. :

i La couleur a cependant un codt : celui de I'impriteaet des transparents. Pour ceux ne pouvan:t pas
i utiliser de la couleur, les dégradés de gris (eaix de gris » selon la terminologie bureautiqlue)

: offrent une alternative intéressante.
|
|
|
|

» On a vu ce qu'est ici léype de taches I'essentiel du texte est occupé a décrire la
techniqueproposée.

» On examine ici les éléments wehnologiedentifiables dans le texte.

» L'argument relatif a ladurée de I'exposé — «vingt minutes restent I'idéal »semble
reposer sur des observations empirigues non systgms, permises par la familiarité de
I'auteur avec le type de taches considéré.

» L'argument relatif au choix de I'« orientation » pertrait ou paysage (voir ci-apres) —
mélange plus encore les genres. L'alternance &¥réeux orientations est d'abord rejetée au
motif qu’elle rendrait I'exposé « trés fatigant s« &uivre ». L'orientation paysage est ensuite
fortement conseillée, moins pour ses meérites peopre du fait duejet de I'orientation
portrait, laquelle inciterait I'intervenant a «esharger » ses transparents (ce qui, doit-on
comprendre, n’est pas une bonne pratique), aveElabvement, 'obligation de déplacer le
transparent au fur et a mesure que I'on descend, espoir d’un succes complet étant donné
les défauts des rétroprojecteurs en ce qui cond@clairement des « coins ».
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» L'argument relatif au choix d’une police avec et@aent ou sans empattement en appelle
au sentiment du lecteur, comme s'il y avait la ll@mpmeéne sur lequel il serait facile de se
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mettre d’'accord : la meilleure lisibilité des pealsc « avec empattement Sefif font3,
conclusion que l'auteur appuie en outre sur unéreéte bibliographique (Griseliet al,
Guide de la communication écrit®unod, 1997) dont la pertinence n’est au reste pa

explicitée. (Sur cette question, on pourra se tepa I'article Sans-serifde I'encyclopédie

Wikipedia :http://en.wikipedia.org/wiki/Sans-seif

* La justification de I'exigence de... justificatiorvancée par I'auteur releve encore de la
lisibilité, mais aussi de la volonté de ne paseliva la vue un certain désordre de la page.
Quant a la couleur, nous dit-il, «c’est tout detesyplus chic »: on est ici au niveau
technologique zéro. Le rejet du soulignement msbikn revanche des arguments d’allure
« scientifique », a I'appui d'une analyse en termdedlisibilité et de confort de lecture que
nous reproduisons (la référence [4] est a I'ouvidgé-rancois Richaudealia lisibilité paru
chez Retz en 1976).

| _des 1843, des expériences [4] ont montré que tesnoitié supérieure des lettres qui %est

|

|

i déterminante pour la compréhension des mots. Ceéduit le rle de tout ce qui touche la moi:tié
: inférieure des mots ; :

i — le trait, qui souligne, coupe les hampes descaadales lettres et brise 'harmonie graphiqueides
i mots (le parapluie protége de la pluie) ; :

|
|
|
|
|
|
|
|
|

L _le souligné attire I'attention mais irrite le eed et fatigue I'ceil en surchargeant la typogramié
|
| la phrase. :

i Il est a noter que souligner de deux traits augenéimterligne et provoque une rupture dansf la
|

:l composition du corps du texte. !
» Théorie: ?...
3.4 Analyse praxéologique : le certificat d’étudeprimaires

» On a reproduit ci-aprés un texte décrivant unegasitn d’examen. On en réalisera une
analyse praxéologique.

g Texte. Epreuves du certificat d’études primaires er1959 !

| DICTEE. ... |

| Questions— ...
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-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

CALCUL. — I. Au centre d'un terrain carré de 120 métres denggre, on trace un cercle de

18 meétres de diametre pour faire une pelouse.

On demande : 1. La surface totale du terrain carré.

2. La surface de la pelouse.

3. La surface du terrain qui reste en dehors gellzuse.

. ...

REDACTION. ...

HISTOIRE — GEOGRAPHIE. — |. Citez trois grands ministres de I'’Ancien Régimeus
guels rois ont-ils exercé leur pouvoir ? Dites a#dlgont fait de plus important.

ll. Croquis simple des Etats-Unis d’Amérique : indijues deux principales chaines
montagnes, les océans, les grands lacs, un geungeflune ville sur chaque cote.

Enumérez les trois Etats de 'Amérique du Nordaetrabz leur capitale.

SCIENCES. 1® question :

Commune a tous les candidat®essinez une dent en coupe et indiquez ses diftés@arties.:
A l'aide d’'un autre croquis, expliquez ce qu'esewarie dentaire.

Comment doit-on procéder pour éviter d’avoir destsleariées ?

2° question :

a) Garcons urbains et ruraux Dessinez une ampoule électrique et indiquez dé&ratites
parties.

Vous lisez sur la douille d’'une lampe les indicaicuivantes :

125 V. 60 W ; que signifient-elles ?

Sachant que le kWh codlte 0,24 NF, combien dépertsta ampoule lorsqu’elle demeuréra

allumée 10 heures. i

b) Filles urbaines :Dites quel peut étre I'emploi, dans les travauxhdtoyage et d’entretierh,
des produits suivants : la laine d’acier, le cadtende soude, l'eau de javel, la benziéne,
I'encaustique. :

c) Filles rurales : Quels sont les avantages de l'allaitement maténediquez quelquefs
aliments que ne doit pas prendre une maman qitealla i
CALCUL MENTAL. - ... |
DESSIN. — Décoration d’'une assiette de 8 cm de rayon iextéet 5 cm de rayon intérieur. i
Motif imposé : des cerises. i
COUTURE. — Batir un ourlet de 10 cm. Faire une boutonniéere. ;
Extrait deLe certif. Annales du certificat d'études primairesssior1959. (2008). Paris : Leés

guatre chemins.
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* Le texte proposé est, de facon apparemment valentdacunaire. Il fournit des
informations sur la situation qui a été celle deates des candidats au certificat d’études
primaires en 1959 : ceux-ci ont eu a accompliratees taches, t,, ..., de divers typesds,

Ty, ...

» Un premier trait saillant tient dans le fait quesdontraintesémanant de laociétépésent
sur le choix des taches t,, ..., sous la forme des distinctions fille/garcomugtl/urbain — en
sorte qu’il conviendrait de distinguer en princigeatre types de candidats, méme si les
« garcons ruraux » et les « gargons urbains » mepss, ici, distingués.

* Un deuxieme trait frappant est ce fait que, horemnshistoire et géographie, les taches
proposées relévent de types de taae$a vie quotidiennechacun est appelé a préciser ce
gu’est une carie dentaire et comment en préveaphrition ; les garcons doivent montrer
leur capacité a déterminer le colt de l'utilisatidlune ampoule ; les filles doivent étre

informées de I'emploi des principaux produits 88k a la maison (a la ville) ou se montrer
versees dans les mérites de l'allaitement et len@@limentaire adéquat de la maman qui
allaite, tandis que toutes doivent parvenir a faimeurlet ou une boutonniére.

» Un troisieme trait remarquable se rapporte athinis et a la géographie. Contrairement aux
précédentes, les tdches a accomplir, en ces cespordent pas a des besoins précis de la vie
qguotidienne. Les candidats et candidates doivesttger en un temps et dans un espace qui
n’a rien de commun avec ceux de la vie ordinaies tdches a accomplir consistent a décrire
un espace immensément plus vaste — les Etats-Ulimédique — que leur ville ou leur
village et a évoquer des actions relevant d’'unephbont ils resteront normalement exclus,
encore qu'il s’agisse de I'action, non de rois, srie (« grands >finistres ce qu'ils ou elles
pourraient, par exception, devenir un jour.

» Un quatrieme trait notable concelles outils de pensée et les registres d’expresgimnles
candidats sont ameneés a utiliser. Tout d’aborg aill’expressiorécrite, a propos d’une tache
d’écriture d’'un texte oral imposé (dictée), d’'uaehe d’écriture d’un texte a créer (rédaction),
de taches d'écriture descriptive ou explicative dieerses situations du monde (calcul,
histoire et géographie, sciences). Ensuite, il e @alcul. Simple dans certains cas (les
dépenses occasionnées par I'ampoule allumée)yilgiee un peu plus compliqué en d’autres
cas. S'il est facile, ainsi, de calculer que leatier carré a une surface de 90 ha surface de
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la pelouse demande de calculer — éventuellemesuant unerégle —, sinon la quantité
2

2 ol D = 18 m, du moins la valeur deR?, ollR = 9 m. Enfin, il y a ledessin dont la

place importante, ici, est frappante : une figugergétrique en calcul sans doute, un croquis
en géographie, deux autres en sciences encorepades de la tache de dessin proprement
dite. Ecriture, calcul et dessin apparaissent @imsime deslisciplines outilscruciales.

» Un cinquiéme trait s'impose a travers une abserme a ici peu d’information sur les
techniques a mettre en ceuvre par les candidats €nséfiénoncé de I'épreuve fournit par
exemple les grandes étapes des calculs a réallisaut calculer d’abord la surface du terrain,
puis celle de la pelouse, etc.) et moins encorelesirpraxéologies dans lesquelles ces
techniques s’enveloppent. Tout se passe commes praxéologies a mobiliser allaient de
SOi : on peut pour cela imaginer que l'activitéxdau sein d&Sx ; ¥) se réalise dans un cadre
praxéologique largemenaturalisé

3.5. Analyse praxéologique : dresser la table

» Coimment dresser une table ? C’est a cette guegtie prétend répondre le texte ci-apres,

emprunté & un site Web intitulén site au féminir.

Dresser la table du repas du soir peut sembleuétgeste tout a fait anodin. Couteau a drcinite,
fourchette a gauche, en haut le verre, l'assiaftemdieu et roule. C'est méme I'une dées
premieres choses que I'on apprend, enfant, powr athman et I'on accomplissait ce rituiuel
avec plus ou moins de conviction. Personnellem&vais tendance a jeter les services suir la
table plutét que de les disposer avec soin. L'dsdariétait-il pas que chacun trouve ce dor!:t il
avait besoin pour se sustenter ? Avec le tempte osntalité « moins-j’en-fais-mieux-je-m;e-
porte » a quelque peu évolué et je trouve que erégsable pour un repas spécial peut m!éme
s'avérer étre un plaisir et un gage de bon goQt. |
Nappe et assiettes

+ La base méme d’une table bien mise est trés sinhfi#ait que les services et les verres solent

LA - . , — |
placés a mesure de leur utilisation ; c’est ausgle que ca. i

+ Il faut prévoir que les convives auront besoirptiee et il ne faut donc pas les serrer comme

des sardines dans une boite. On compte entre @D a@h de place par convive. N'hésitez pa!;s a

L voir http://mww.feminin.ch/art_table/table.htm
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. s , . oA, ]
sortir votre ruban de couturiere pour mesurer @xaent les places : I'aspect final doit étre le
|
plus harmonieusement proportionné possible. |
i
+ Si vous utilisez une table a rallonge et que voesdisposez pas de nappe assez grande,
|

utilisez 3 petites : une & gauche, une a droitéaederniére au centre, sur la partie non

recouverte. Cette méthode est plus esthétique ewe mhppes avec un raccord inesthétiqu{e au

milieu de la table. :

+ Sur une table ronde, repassez les plis de la refppd’avoir une surface bien plate. Pour yne

|
table rectangulaire, on garde les plis de la longugui formeront deux plis paralléles, maision
|

repasse les plis de la largeur. i
¢+ Pour une table ronde, comptez un minimum de 30entre chaque assiette pour queéles

convives_ne soient pas trop a I'étroit. |

+ Les assiettes se placent a 1 ou 2 cm du bord table. On ne met jamais deux assietes
i

plates I'une sur I'autre. Si vous servez du potageas pouvez présenter I'assiette creuse sur une
|

assiette plate mais il faudra les retirer toutssdeux en desservant. Vous pouvez par cdntre
|

opter pour des sous-assiettes qui ne seront retipau moment du dessert. ‘

i
N o . - . |
+ La nappe peut étre de couleur, assortie a votsselse, mais pour un grand diner, mieux vaut
|
donner la préférence au blanc ou blanc cassé.drefetes seront assorties a la nappe. :

i
+ Bien entendu, la nappe sera irréprochable. Pasébbes, de taches et de faux plis. :

+ La vaisselle ne sera pas trop « olé olé ». Pougrand diner, de la vaisselle blanche ou irés
i

modestement ornée sera parfaite. Ces soirées’aocadion révée pour sortir la belle vaissefalle

de Maman.

+ La serviette est posée sur I'assiette, le cotéoddet dirigé vers le bord de la table.

Les couverts

vers l'intérieur.

Y

|
i
i
i
i
i
i
g
+ Les couverts, comme les verres, se placent dardré’ ou ils seront utilisés, de I'extérieur
I
i
i
i
ua

+ A droite de l'assiette, vous placerez les couteaidté tranchant a l'intérieur, coutea
poisson et la cuillere a potage, si vous en seauanenu, le coté bombé au-dessus *.

+ A gauche, placez les fourchettes, également elm@nbé au-dessus *.

* On place les services de cette fagon afin de, ¥eicas échéant, les armoiries gravées. Notez

gu’en Angleterre, les services sont posés c6té Baubla table. :
+ Couteaux a fromage, cuillere a dessert et sendcentremets (fourchette et couteaux rfolus
petits) seront posés devant I'assiette ou appertéséme temps que le plat. |

+ Fourchettes a huitres et a escargots se placiaité de I'assiette.

+ Les couverts doivent étre immaculés et sans wacdoigts. Au besoin, portez des gantsI de

|
coton pour dresser votre table. !



-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

i« Pour nettoyer votre argenterie, plongez-la quelqueutes dans de I'eau en ébullition avec
i des boules de papier aluminium. Les taches nogreggoseront comme par magie sur le pafpier

| alu et votre argenterie sera comme neuve.

i ¢+ On ne mange pas d’ceuf avec une cuillere d’argeta (ui donne un mauvais godt).

i
|
i
i
! . i
| ¢ Les porte-couteaux sont réservés aux repas sintplész-les sur une table de grand diner:
i ¢+ Entre les services, les couverts se posent piaralédt et non en croix dans I'assiette. i
|
. Les verres ;
i+ A moins de vivre dans la famille Cro-Magnon, préfles verres en cristal, trés fins et légers
|
i comme une plume : dans un tel récipient, mémeua ifame piquette aura de la cuisse etl du

|
|
|
|
|
I
I
|
I
|
|
|
|
|
|
I
I
|
|
|
|
|
|
!
I ic | I
| alais ! !
|
|
|
|
|
I
I
|
|
|
|
|
|
I
|
|
|
|
|
|
|
|
|

. . R Py
i + Placez les verres dans un ordre décroissant, gaulehe vers la droite : verre a eau, verie a
|

1 vin rouge (éventuellement, deux verres a vin rougaye a vin blanc (ou flite a champagne).
i i

| + Le verre a eau sera déja un peu rempli. i

i *+ Respectez la forme du verre et du vin a servirrégea bourgogne et verres a bordeau>f; ne

| sont pas pareils. Si vous serviez un vin en brigueyerre & moutarde ferait I'affaire, mais éun

. ~ . . . o . I,
i grand vin peut rendre votre diner inoubliable. Alsservirez-vous dans un écrin digne de lui.

|
! + Evitez le lave-vaisselle pour les verres de drisiavez-les soigneusement a I'eau savonnéuse
i i
| et rincez-les dans une eau additionnée d’'un pevirgggre d’alcool. Retirez vos bagues p(;nur

i les nettoyer, afin de ne pas les ébrécher. i

b) Letype de taches @u coeur de ce document a été mentionné plus kautttre la table ».
Le traitement de la question a tout de traditionmaEme s’il s’agit d’'une tradition

« revisitée » (mais non rénovée, semble-t-il). Beap de « composants » detéghniquet
décritene sont pas justifiésla technologie® comporte de multiples lacunes. Seuls quelques
éléments techniques sont justifiés, mais a I'aidegdments eux-mémes incomplets, et donc
d’apparence arbitraire, méme s’ils sont présentépliCitement) comme relevant du sens
commun. Ainsi en va-t-il du principe technologiggson lequel « il faut que les services et
les verres soient placés a mesure de leur utdisati principe dont le texte examiné nous dit,
au fond, qu’'il n’appelle pas lui-méme de justifioat puisque « c’est aussi simple que c¢a ».
Ici, I'idée desimplicité ou plutbt 'opposition simple/compliqué et le mripe que le simple
est préférable au compliqué, constitue I'esserdll’arriére-planthéorique © — lequel
appartient au sens commun. Il en va de méme aveodtilat que «les convives auront
besoin de place » (technologie), chacun d’eux neoié 60 et 70 cm de place » (technique).

Cette exigence technologico-technique est reprikes poin: la techniqgue proposée
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supposerait ainsi un minimum de 30 cm « entre chagsiette »sfic]. L'idée théoriquesous-
jacente est celle dise qui associe bien-étre personnel et espace paelsei ou se mouvoir
sans obstacle. Cette association existe comme @léiméorique dans la culture francaise
depuis longtemps (elle s’'oppose par exemple ad’idg@e I'on est bien lorsqu’'on est
« entasseés », comme en certaines soirées fest®@&gt ce que rappelle IBictionnaire
étymologique et historique de la langue francaiBEmmanuele Baumgartner et Philippe
Ménard (1996) dans la notice suivante.

aise ki1° s.), s. d. du latadjacens« qui se trouve a proximité », part. prés.adgacere« étrei
situé aupres », en a. fr. au sens de « espacealibéeé de qgn », puis de « situation agréd';ble,

commodité, bien-étre, agrément » (sans marquerdaimité). L'ad;. aise en a. fr. signifieg

___________________________________________________________________________________________________________________

(L’ adjectif« aise » est celui qui apparait dans une expressimme « J’en suis fort aise ».)

c) En quelques cas, tachnologiede telle disposition technique semble claire, qudelle
puisse paraitre désuéte (ou inappropriée, pow talson qu’'on voudra) : ainsi de la regle
ordonnant de placer les cuilleres «le c6té bombdélessus » (contrairement a l'usage
britannique...), et cela « afin de voir, le cas éahdas armoiries gravées ». Pourquoi en effet
vouloir afficher ainsi ses armoiries ?Ici, la théorie sous-jacente murmure sans doute que,
dans un repagn n’'offre pas seulement des metsis encore de lgrandeur du lustre, voire

de la gloire si 'on en a a offrir — et méme si smuci traditionnel des hautes lignées se
dégrade parfois en frime bourgeoise, le but étims #étalage et I'épate. La pesée théorique
d'une esthétique de la « grandeur » se fait enéeadrd’autres parties du discours technico-
technologique examiné. Ainsi peut-on lire ceci...«un grand vin peut rendre votre diner
inoubliable. Aussi le servirez-vous dans un éciignd de lui. » Une telle économie de la
grandeur peut masquer méme les éventuelles entisegrandeur : « .préférez les verres
en cristal, tres fins et Iégers comme une plumansdun tel récipient, méme la plus infame
piguette aura de la cuisse et du palais ! » Cettaiére notation met en avant une autre
opposition « théorique » générale, cellelélyer (positif) et dulourd (négatif), celle-la méme
que perpétue I'emploi, dans les jeunes génératidas|'adjectif relou®. On notera que,
d’aprés le dictionnaire étymologique cité plus hdladjectif lourd, qui apparait en francais
au x11° siécle, « est d’abord employé au sens de “maltidedide “sot, stupide” et a pris

2 \/oir http://fr.wiktionary.org/wiki/relou
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progressivement le sens de “pesant, massif, défiai déplacer”. » Plus généralement, on
notera en passatianciennetédes éléments théoriques « de sens commun » quégment
ainsi une société ou une civilisation.
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MP1 Education, recherche, formation, intervention

UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

4° séance : vendredi 15 janvier 2010
Lecon 4

Initiation a I'analyse didactique

1. La didactique
» Statique praxeéologique / dynamique praxéologicgikencieuse ou bruyante
» Contraintes et conditions

» Ce qui est décrit ordinairement en termes de iabkas » ou de « facteurs » I'est en TAD,
de fagon générique, en termescdaditions Etant donné une positigndans une institutioh

on dit gu’une condition est ur@ntraintepour les personnes occupant la posipai, en tant
gu’elles occupent cette position, elles n’ont gagduvoir de modifier cette condition.

» Toute science étudie certains types de contragttele conditions de la vie des sociétés

humaines.

» La didactique est la science des conditions etdatraintes qui commandent la diffusion
des praxéologies — les dynamiques praxéologiquesns les institutions de la société (par

exemple dans une classe)
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» On parle de la didactique de tel ou tel complexaxgologique : didactique de la
grammaire du francais, didactique de l'orthotyppbia, didactique de l'algebre élémentaire,
didactique de la danse classique, etc.

2. Situation didactique

» Une situation didactigueest une situation sociale dans laqueligelqu’un ou, plus
généralemenguelque instance Ypersonne ou institution) envisage de faire (at) uelque
choseafin de faire queguelqu’'unou quelque instanc& apprennajuelque chosec’est-a-dire
parvienne a disposer d'une réponBe « satisfaisante » a une questi@h ou, plus
généralement, d'un ensemble R de réponses « ssdistas » a un ensemble Q de questions
qui se posent ou se poseront a elle.

» L'objet central de la didactique ek didactique, dimension du réel présente en toute
situation institutionnelle ou une personne ou urgtitution fait ou envisage de faire quelque
chose pour qu’'une personne ou une institution mnenedelle ou telle entité praxéologique :
on parle a cet égardidtention didactiqueet degeste didactiquéintentionnel).

3. Repéres pour une analyse didactique

» Analyse didactique : c’est une analyhkedidactique présent dans une situation didactique
(une situation ou il y a du didactique).

* Quelssystemes didactiqué®X ; Y ; ¥) sont présents dans la situation ou sont évogaes p
les acteurs de la situation ?

» Dans quellegonditionset sous quellesontraintesces systemes didactiques se forment-ils
et fonctionnent-ils ? Ces conditions et contraingdstagent sur différents niveaux, sur

I'échelle ci-aprés, ditéchelle des niveaux de codétermination didactique

Civilisation
)
Société

i1
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Ecole
Lt
Pédagogie
Lt

Discipline
» Quelsgestes didactiquesont-ils accomplis ou sont-ils envisagés ?
4. Exemples d’analyse didactique
» Analyse didactique 1 : « La soustraction vers 1850
* On a reproduit ci-aprés un texte décrivant ungasiin (ou plutét une classe de situations)

comportant du didactique. On s’efforcera d’en s&Eliune analyse didactique (incluant une
analyse praxéologique).

La soustraction vers 1850
Voici le raisonnement qu’on employait encore véaa 1850 pour faire une soustraction. Soit

450 — 263 = 187. On faisait dire a I'éleve, et@vait pas le droit de changer un mot :

« Qui a zéro et veut payer 3 ne peut pas ; jenmprune dizaine ou 10 au chiffre 5 et je dis
alors : qui de dix en paie 3, reste sept.
Comme j'ai emprunté une dizaine a 5, ce 5 ne viastque 4 ; par conséquent : qui de 4 en paie
6 ne peut ; 'emprunte une centaine ou dix dizameshiffre 4, et je dis : 10 et 4 valent 14 ; qui

de 14 en paie 6, reste 8. Les 4 centaines n’emtvplas que 3, a cause de I'emprunt de une

centaine. Donc : qui de 3 paie 2, reste 1. »

L'absence de tableau noir rendait I'enseignementgr@meé et peu fructueux. Le maitre, oy la
maitresse écrivait les opérations a faire en tétecahier de I'éleve. (...) On avancgait fort
lentement ; il arrivait qu’un éléve présentait aditme, deux ou trois jours de suite, la méme

opération, et se la voyait rendre, chaque foisr fporecommencer a cause des erreurs de simple
calcul.

Extrait de Dauthuile, P. (1900).école primaire dans les Basses-Alpes depuis hoRé&on

jusqu’a nos joursDigne : Vial.
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* Le titre donné au texte doit d’abord étre compiété texte évoque en effet la technique de
soustraction employétans les écoles primaires

* Le texte se réféere ainsi a des systemes didastsgaairesS(X ; y; Q), ouQ = « Comment
soustraire un nombre entier d’'un autre ? ».

be L'école primaire dont il s’agit est celle de 18%mnc celle davantles lois Jules Ferry
(école laique, gratuite et obligatoire). Cela esdli@@r peut-étrea certaines contraintesedole
ayant une pes@edagogiqudorte, telle labsence de tableau naiotamment.

» Cette absence diminue la possibilité de pratiquar « enseignement simultané »:
'enseignement semble essentiellemiadividuel: I'éléve x [0 X passe son temps a attendre
gque le maitrg s’occupe de lui.

* Au plan pédagogique toujours, on note la présehae cahier de I'éléve, qui permet &
d’intervenir auprés de pour lui donner le travail a faire et pour examileerésultat obtenu.

» Cet enseignement « individuel » est lent de pamime (contrainte pédagogique). Mais a
cela s’ajoute ici une contrainte du niveau ddifipline: la technigue a exécuter estle;
elle doit étre récitée (a voix basse): déroulertdehnique, c’est dire un petit discours
rigidement normé. Seul le résultat de I'opératigh é&crit : ici, sauf erreur, I'éleve écrit de
droite & gauche un 7, puis un 8, enfin un 1. Sadétre lui indique qu’il s’est trompé, il ne lui
reste plus gu’a recommencer ! Si bien que I'opérgpieut s’éterniser...

* Le texte examiné ne dit rien sur la premiére ratreoavec la technique (il se réfere a
I'évidence au moment dinavail de la technique). Le discours normé de la sousiraa di

étre « montré » — enseigné — par le maitre, laegléent eu sans doute a I'apprendre par cceur
et a le réciter (lors d’'interrogations orales pagraple). Mais sur tout cela le texte ne dit rien.

* Le «dogmatisme » du discours normé de la sousirafla regle apprise par cceur) peut
sans doute étre mis en relation avec un type dmrapocial de supérieur a subalterne ; mais
'exigence d’'un apprentissage par coeer varieturavait, dans les conditions de précarité
didactique de I'école primaire de ce temps, seora fonctionnelles.
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* On notera un détail de I'algorithme de soustracti@n cas d’emprunt, on y diminue le
chiffre de rang supérieur du nombre dont on somisélars qu’un autre algorithme procéde en
ajoutant la retenue au chiffre que I'on va sousgransuite. Cette observation souligne un
caractére important du discours de la soustragiésenté ici : il porte en lui et la technique
de soustraction et ungechnologie de cette technique (en terme de «payer» et
d’emprunter...) : la technique-discours inclut sapgpectechnologie.

» Analyse didactique 2 :L’organisation pédagogique : le mode individuel

L’organisation pédagogique : le mode individuel i
Longtemps, les instituteurs ruraux n'ont pu pratigyu’'un enseignement individuel. L%as
enfants n’avaient pas les mémes livres : impossiblées faire suivre ensemble. Bien plus,i ils
n'en étaient jamais au méme point : 'un était r©&r@n classe au mois d’octobre, tel autre: en
novembre, tel autre en décembre ou plus tard. Areesées échelonnées tout au Iongg de
'année scolaire — celle de Paques était aussirtape que celle de la Toussaint — s’ajoutal:ent
les irrégularités de la fréquentation quotidieriheus les enfants n’arrivaient pas ensembleé, ils
mangquaient souvent, et tel qui rentrait chez luirpgatisfaire un besoin pressant, était env:oyé
par son pére chercher du bois et ne revenait pas. i
Force était donc a l'instituteur d’appeler a toerréle chaque éléve individuellement, et dei\ le
faire lire sur son livre en le prenant la ou il @ait. Dés lors, que de temps perdu ! Pouﬁ un
moment de travail, combien d’heures d’ennui, deabdage, de dissipation ! Et commen’:[ y
mettre bon ordre, alors que le maitre était seufaea d’'une classe nombreuse ? On conigoit
I'efficacité dérisoire d’'une telle méthode. i
Conséquence logique, la discipline était pratiquenmapossible. Elle ne pouvait que réprirfgler
le trouble, puisgu’elle n'avait pas les moyens dditiser les attentions en permanence. D’O:ﬂ la
séverité et I'abondance des punitions : humiliagigrubligues et pensums étaient monr%naie
courante. Surtout, les coups pleuvaient, et lddéfaniere de cuir plate, était I'attribut prinalp?
du maitre qui ne pouvait compter que sur la peur poposer un début de sagesse. i

Extrait de A. ProstHistoire de I'enseignement en France 1800-19Bdaris, Armand Colin,

* Le texte évoque certaines des contraintes et tonglisous lesquelles devaient autrefois
fonctionner les systémes didactiqueX ; y; ¥) des écoles primairesirales: y est un
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« instituteur rural ». La matiere étudiée, n'y est pas précisée : nous savons seulement

gu’elle aura été « mise en texte » (I'instituteait fire a I'éleve le contenu de son livre).

* Si la classe pouvait étre « nombreuse », lesvegleX ne sont pas totalement des éléves.
Leur assujettissement aux contraintes que la vieagoolaire traditionnelle leur impose
explique d’abord une rentrée scolaire échelonnéglssieurs mois (d’octobre a décembre).
Mais la «rentrée » faite, ils ne sont parfois ¢u@s peu présents en classe, ou ils arrivent
souvent en retard et ou, lorsqu’ils sont brievemappelés a s’en éloigner par leur vie
physiologique (les écoles n'ont pas de sanitasemble-t-il), il arrive qu’ils ne reviennent
pas de la journée.

« A ces contraintes ayant leur siége au niveau ded&té d’'une part, au niveau deétole
d’autre part, et qui pésent sur pgdagogieadoptée, s’en ajoute une autre, qui détermine
'organisation de I'étude en classe : l'inexisterstean manuelcommunaux éleves de la
classe. Que linstituteur n'ait pas tous ses élgu@&sents a un moment donné et que tous
n'aient pas le méme livre, cela n'était guére caibpea qu'avec le « mode d’individuel »
d’enseignement : linstituteur appelait a lui chagtléve présent, tour a tour, pour le faire
« lire dans son livre », en avancant a partir dintpou ils s’en étaient arrétés la fois
précédente.

* Les praxéologies didactiques mises en jeu nemamexplicitées : on peut seulement inférer
gue la principale consiste a «lire le texte duofa¥ a I'instigation et sous le contréle du
maitre. De ce qui était appris ainsi rien n’est lddrmis que la technique pédagogique usitée
se revélait d'une « efficacité dérisoire ».

* Les éléves dont ne s’occupait pas l'instituteuous sauf un —étaient abandonnés a eux-
mémes et s’échappaient dans le bavardage et ipaties. En dépit d’'un emploi libéral de
moyens répressifs traditionnels — humiliations u#s, pensums, coups portés a l'aide la
férule —, la discipline « était pratiquement impbles». Ce que les éleves apprenaient de ce
gu’ils auraient d0 apprendre était réduit a pecluzse. Peut-on ajouter qu’ils apprenaient-ils
sans doute ce qu'ils auraient dd ignorer en matiereiolence exercée et regue ?

» Analyse didactique 3 : Les repas en CM1
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Les repas en CM1

La maitresse Les éleves

(Ecrit le menu au tableau) Haricots verts : qustgue tu Yannick Il a copié sur moi.

veux voir Jean-Marc ?... Bon y'a les vins, les vors en
L. Ch. : oui.

fBrouhaha

parlera aprés. Tout d’abord faudrait p'tétre quiacthe le
nom des repas qu'on fait dans une journée. Caraiin
plusieurs repas alors, le premier repas de notuene,

gu’est-ce que c’est Alain. A.:Unrepas simple.

Non, attends, tu as mal compris ou c’est moi quistis mal
exprimée ; le premier repas que I'on fait dansengurnée, Es. - Madame, oh oui.
lorsque tu t'léves, quand tu vas a I'école ; akRascal P.: Le déjeuner.

et, madame... le petit déjeuner.
Le petit déjeuner, ¢a c’est le repas du... matenstite, il y Es. : matin.
a un autre repas vers quelle heure et qui s’appeitament, Es. : Vers midi midi et demie.

Laurent. Laurent : Le déjeuner.

C’est bien, qui s’appelle le déjeuner.

La plupart d’entre vous ont fait des menus dejeuwler, a

moins que vous n'ayez pris le menu de Noél quiaoits le

repas du... comment ¢a s'appelle Es. : Soir.
c'estle Es. : Réveillon.
puis il y a un autre repas a quatre heures.

oh, & quatre heures, c’est pas tout a fait un regamment
¢a s'appelle a quatre heures pour ceux qui Es. : Le godQter.

le godter... y'a d’autres noms quoi d’autres encore J.-Marc : Le casse-crodte (rires).

Oh non c¢a se situerait plutdt, Jean-Marc, écoutpeain ca
se situerait plutbt le matin pour eux, pour les sy@ui
travaillent dur et qui ont I'habitude de mangerlque chose

vers dix heures: alors quelquefois on a trouvé qae
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s'appelait le godter; ca s’appelle encore comminy, a

d’autres noms (YY) oui mais

I'godter c’est déja mieux ; qui connait autre chidse

Oh, mais la pause c’est un peu n'importe quel mémen

veut pas dire forcément manger quelque choseallktion.

Vous avez déja entendu... bon.

Puis, dis-moi, y'a d’autres repas, au moins y'emaautre,
Audrey ?

Le soir, alors toi tu me dis le souper ; Alaingix bien que

tu me dises tout. Alors Audrey me dit le souper.

Le diner ; alors la y’a deux mots. Pour le repasait, qui
est-ce qui emploie le mot diner et les autres tresque

vous dites : le

En réalité on devrait pas ; on 'emploie de plupkrs

Oui ¢a vient de la mais le souper normalement ciesepas
gu’'on fait tard dans la nuit heun, un repas qu'ait par
exemple quand on est allé au spectacle et puisdqoara
faim ensuite, c’est un souper ; mais on I'emplaeptls en
plus & la place du mot diner ; normalement, lesepasoir,
c’est le diner seulement on a I'habitude maintedandire le

souper

Oui alors quand on rentre du spectacle, évidemeiesat un
souper ; bon alors qui est-ce qui nous rappellade de

tous les repas de la journée, Hélene ?

Y. : Le quatre heures.

Marc L. : la pause.

Ah oui (brouhaha).

Le souper (Audrey).

Le diner.

Es. : Souper.

on mange la soupe.

Laurent L. : L'autrefois, j'étais e
vacances, eh ben a deux heures

matin eh ben y’'a le souper.

Hél. : Le petit déjeuner.
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Oui aprés déjeuner godter.

Golter, on a trouvé un nom. Ah, le diner E. : non.

Franck Franck : La collation.
le godter ou la collation et puis (H) le diner effig si Hél : Le diner.

jamais on a encore faim le souper ; alors mainteqaton Hél.: Le souper. Laur.: Jai
sait un p'tit peu les noms des repas d’'une jourméeva encore faim.

regarder un p'tit peu les menus de ces repas.

Extrait de Régine Sirotal ’école primaire au quotidien
(PUF, 1988), pp. 122-124

* Le texte proposé décrit les échanges verbaux éiisode de travail d’'une classe de CM1 :
I'objet du travail étant langagier, il s’agit lauie restriction mineure.

» Dans cet épisode, la classe, formée d’élédes d’'une « maitresseys; fonctionne d’abord
comme un systeme didactiq8ex ; y; Qp), Qo étant une question que I'on peut se risquer a
reconstituer ainsi (d’'aprés les premiéres et lasi€les lignes du texte) : « Que sont les

menus possibles des repas de la journée ? »

» Mais I'étude de&Qo, que les premiéeres lignes du texte font entrapeigeest, dans I'épisode
observé, rapidement suspendueypau motif qu’elle supposerait préalablement I'étddene
autre questionQ; : « Que sont les noms des repas qu’on fait dajmitaée ? » C’est alors a
'étude de Q; qu’est consacré l'essentiel de I'épisode : ce iguddbserve donc, c'est le
fonctionnement du systéeme didactidifi ; y ; Qi). L’étude deQq ne reprendra qu’a la fin de
I'épisode observé (« .maintenant qu’'on sait un p’tit peu les noms dgmsed’'une journée
on va regarder un p’tit peu les menus de ces rgpas

* L’enjeu didactique est donc le systéme desisdes repas en francais de France. Mais une
telle nomination suppose elle-méme l'identificataes repas de la journée. Dans le travail de
la classe, cette identification conjugue un critgni@cipal, lemomentdans la journée, et un
critéere tres secondaire (dans cet épisodejptgenudu repas, critere qui fait tout de méme
dire ay, par exemple, que le godter, « c’est pas toutitaufarepas ». En fin d’épisodg,
dirige unesynthéseénstitutionnalisant la répong€ élaborée par la classe : les « repas » de la
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journée (au sens large) seraienpédit déjeunerle déjeuney le golterou collation, le diner
et, éventuellement, Isouper On notera que des noms qui étaient apparus jtlague sont
pas retenus dans cette synthese : casse-croltes baares, réveillon.

» La maitressey n’apporte pas d’emblée une réporRe = R;) « toute faite ». La classe
construit une répong®’ sous la direction dga partir des réponsé§ sollicitées pay aupres

des éleves.

.y O . TP 7 . A
» La «critiqgue » de ceR est faite pay seule, les éleves étant maintenus dans le role de

simples « informateurs », que « corrige » sans fagon. A propos du repas du sdnsi,
constatant qu’il y a deux mots en usadmér et soupe), y commence par s’enquérir de leur
répartition d’emploi entre les éleves (« Pour lpaedu soir, qui est-ce qui emploie le mot
diner et les autres gqu’est-ce que vous dites),..avant de rejeter 'emploi d@uperen ce
sens (« En réalité on devrait pas:).et de prescrire le sens qu'elle juge apparerimen
« orthodoxe » (« le souper normalement c’est uageap’on fait tard dans la nuit [...], un
repas qu'on fait par exemple quand on est allé @ectacle et puis quand on a faim
ensuite...»).

 La place didactique dévolue aux éléves est crcraislimitée: elle concerne I'apport de
réponsesRi plutét que I'élaboration d&’. On notera a cet égard que la dialectique des
meédias et des milieux est ici trés reduite : ie&dias ce sont les éléves, auxquels s’ajoute
ponctuellemeny (qui impose par exemple le matllation) ; quant a I'uniquenilieu, c’esty

(ou, plus exactement, son equipement praxéologidquépisode ne montre pas de tentative
pour confronterR” & d'autres réponseR’ que celles apportées par les éléves, telle par
exemple la réponse qu’on peut sans doute trouves BancyclopédiéNikipédia ou méme
dans un simple dictionnaire de la langue francaies.« gestes didactiques » attendusles
éléves sont ainsi relativement pauvres.

* En tant que vivant dans une certaine famille etcartain milieu social, les éléves sont
munis au préalable d’un équipement praxéologiqueemant « les repas de la journée » :
c’est méme de cela quetire profit dans la conduite de I'épisode obsefiVé&n irait assez
differemment sans doute si la classe travaillaitiesi variétés d’orchidée, par exemple). Mais
I'observation du travail de la classe montrécartant sans facon comme erroné le snoper
pour désigner le diner ou rejetant le trop sociael@nmarquéasse-croltéprise alimentaire
dont la mention par un éléve provoque des riregiely commente sans méme en prononcer
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le nom). L’équipement praxéologique qui peut résufiour les éleves — et, indirectement,
pour leur environnement familial — de cet épisodeckhsse peut ainsi entrer en conflit avec
'équipement praxéologique existant autour d’ewe fravail accompli se fait ici sous
certainescontraintes socialesdont la classe rencontre certaines manifestatisass pour
autant que les effets éventuellement problématigeds répons®&’ institutionnalisée par la
classe semblent en rien « négociés ».

» Analyse didactique 4 :L’'enseignement féminin auxix ° siécle

Wi i irll-. 8V Ak i M —-b s - il A L
L'enseignement féminin auxix ° siécle :
Longtemps I'Etat n'avait pas éprouvé le besoin gémiser un enseignement fémin:in.
L'enseignement secondaire dux® siecle, en effet, ne visait pas a dispenser umfmreui
générale mais a préparer aux fonctions publiguesusuécoles spéciales. Celles-ci n’étant ipas
faites pour les femmes, dont la « vocation » étaifoyer, il n'y avait pas lieu pour la puissar;ice
publique de s’occuper d’une affaire éminemmentég@iv :
Les femmes n'en étaient pas pour autant dénuéesuafion. Des pensionnats ten:us
principalement par des religieuses, mais aussidpar institutrices laiques dans la premiirére
moitié du siécle, accueillaient vers huit ans Emps demoiselles. Elles y restaient en gér%léral
cing ou six ans, internes le plus souvent. On sipait d’'abord de développer leur dévotion: et
leur piété. Mais on cherchait aussi a en fairea®bs maitresses de maison. On leur appr«,:énait
a recevoir, a entretenir une conversation, a rédige lettres bien tournées, a tenir des comﬁ.)tes,
ce qui supposait pas mal d'orthographe et de cadtuhéme de la grammaire et du fran(;iais.
Pour tout cela on faisait au besoin appel a defeggeurs du dehors, voire a des hommesi: on
en comptait 614 enseignant ainsi dans des institsitreligieuses a la fin du Second Emp;ire.
Enfin les arts d’agrément tenaient une grande plaocs cette pédagogie. :
Cette éducation reposait sur une conception depémificité féminine propre aux class:ras
dirigeantes. La preuve en est qu'on oublia totalgnde s’en inspirer lorsqu’il s’agit de fondier
I'instruction primaire des filles du peuple, quidg&veloppa plus tard que celle des gargons, q!nais
suivant les mémes normes pédagogiques. La paysamrdfet, méme soumise a son mari, in’a
guere le loisir de songer a sa « féminité ». Damsté familiale de production, I'apport de :’;.‘a
guenouille, de son métier a tisser, du jardin eladeasse-cour sur lesquels elle regne, ne isont

pas négligeables ; c’est souvent elle qui rappartenénage I'argent liquide du marché voisid.
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__________________________________________________________________________________________________________________

i
La bourgeoise au contraire ne tient pas sa maisbe ta dirige ; des domestiques, une bonne a
|
tout faire au moins, font le travail. Elle peutsiimaquer aux bonnes ceuvres et a la mondanité,

recevoir a son « jour » dans son salon, rendreidiégss les autres apres-midi. !

Extrait de A. ProstHistoire de I'enseignement en France 1800-19Baris, Armand ColiniP

__________________________________________________________________________________________________________________

5 ; !
En école maternelle : « Ca a tourne » i
|

Il est 17 heures, dans cette cour de récréationedécole maternelle des Yvelines ou iles
enfants, qui ont 5 ans, ont pratiqué, au long dee deelle journée d’'un juin ensoleillé, un j%eu

étrange. La maitresse avait dessiné un petit rdacti@ie sur le bitume et, a chaque heure jqiste,
avait demandé a Raphaél de s’y tenir droit, tamgie, successivement, devant la clavésse
rassemblée, Marceau, puis plus tard Madeleine, .p@igaient été conviés a dessiner a la cfraie

le contour de son ombre. !
L’'un de nous était arrivé la a 5 heures du soitpes les enfants avaient été invitéis a
revenir dans la cour. Devant le dessin des ombuesessives, la maitresse av%ait
demandé ce qu'on voyait. « Une fleur!», avaiétfépondu en cheeur. Certaiins
avaient précisé gu'il s’agissait d’'une marguerite qui n’était pas mal vu. L'un d’enti:'e
eux affirma, sans autre précision, que « c’étajitieél » ; un autre, que « c’était lui c!;ui
avait fait le dessin », s’attirant les protestasiole Marceau, de Madeleine et des au%res.

Mais la maitresse n’était pas satisfaite : ellelaibune autre réponse.

C'est alors qu'un des enfants, absorbé dans saxi@fl, murmura presque a voix basse :
|
« Maitressega a tourné» Remarque d’autant plus étonnante, face a cgrdstatique, que Ie;a

garconnet, aussitét invité a en dire plus, ne $gas préciser ce qui avait tourné : enfouie dans
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i ce dessin et consubstantielle a lui, il avait peuge rotation, sans pouvoir s’exprimer plus
|

| avant. Mais la fine intuition avait fait son chendans I'esprit des enfants : « Ah oui, maTtreése,

i c'est le Soleil ! », s’exclama une fillette. i

: A partir de 13, tout se fit jour dans de joyeuslesneurs : oui, ¢'était bien le Soleil qui avaité;r;'é

i oui, 'ombre avait raccourci le matin et s’étaitoagée I'aprés-midi parce que le Soleil était
|

: monté dans le ciel avant de redescendre ; ouictlatprenait sens.

i Extrait de G Charpak, P. Léna, Y. Quét&nfant et la Science. L'aventure de main a Ia,i

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
| |
! 'ombre de Raphaél ; oui, comme il avait tournéslénciel, 'ombre avait tourne elle aussi ;
i
|
|
|
|
|
|
|
|
|

___________________________________________________________________________________________________________________
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MP1 Education, recherche, formation, intervention

UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

5° séance : vendredi 12 février 2010
Lecon 5

Assujettissements & rapports : compléments

Statique et dynamique cognitives

» Le travail de cette séance, animé et dirigé paold® Ladage, a porté sur le texte
suivant :

Yves Chevallard, Approche anthropologique du rappau savoir et didactigue dés

mathématiquesn S. Maury S. & M. Caillot (éds)Rapport au savoir et didactiqueEditions
Fabert, Paris, 2003, pp. 81-104.

http://yves.chevallard.free.fr/spip/spip/articlepBf?id article=62
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MP1 Education, recherche, formation, intervention

UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

6° séance : Lundi 8 mars 2010

Lecon 6

Activités éducatives et analyses didactiques

1. Révisions et bilan

» Retour sur les 5 premieres séances

» Questions a propos des 5 premieres séances

2. Activités éducativesstricto sensu introduction

» Deux questions :

Q:. Qu'appelle-t-on « activités éducatives » ?

Qq¢. Comment effectuer une analyse didactique d’utvatson d’« activité éducative » ?

» Exemples ?

http://www.agriculture.technomuses.ca/francaisyiaiis events/feuilles activites a imprim

er pour enfants.cfm
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» Echanges

» Conclusion : une activité éducative est une aétige loisir ou de culturpour ceux a qui
elle est destinéajui comporte en outr@our ceux a qui elle est destiném aspect éducatif
(par exemple, parler en public pour des enfantsggaaint a une activité théatrale).

» Les « actions éducatives » de I'Education nat®eal 2009-2010 :

http://www.education.gouv.fr/cid42617/mene0900588n|

Extrait 1

> La maitrise de la langue francgaise

> Autour de la langue francaise

> Création littéraire

> Rencontre avec les auteurs

> Formation a I'information et a la communication

> La pratique des langues étrangeres, I'ouverturel@opéenne et internationale
> Europe

> International

> Les mathématiques et la culture scientifique eethnologique
> Développement des compétences scientifiques

> Quverture au monde de la recherche et du travalil

> Réalisation de projets scientifiques en lien diztualité

> Valorisation des réalisations exemplaires

> La maitrise des techniques usuelles de 'informattn et de la communication
> La culture humaniste

> Pratique d’un art ou d’'une activite culturelle

> Découverte du patrimoine

> Mémoire et histoire

> Les compétences sociales et civiques

> Education au développement durable et solidaire

> Education a la santé, & la sécurité et a la ressmlité

> Education & la citoyenneté et aux droits de I'hem
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> L’'autonomie et linitiative
> Esprit d’entreprendre

> Engagement sportif et citoyen

___________________________________________________________________________________________________________________

VI - Les compétences sociales et civiques

Education au développement durable et solidaire i
> A I'école de la forét - écoles :

Labellisation et accompagnement de projets pédggesi d’éducation au développem{ant

durable centrés sur la compréhension des relagioine I’hnomme et la forét. |
Opération interministérielle pilotée par le ministede I'Agriculture et de la Péche etéle
ministére de 'Education nationale en partenan@ica’Office national des foréts (O.N.F.), les

Centres régionaux de la propriété forestiere (CHR) Rt les collectivités territoriales.

|
|
|
i
www.ecoledelaforet.agriculture.gouv.fr !
. Ve Y yd i
> AlimenTerre - écoles, colleges, lycées i

|

Campagne de sensibilisation sur le droit a I'alitagan et la promotion d’'une agricultufe
durable, notamment autour du 16 octobre, journéedmate de I'alimentation.
Comité francgais pour la solidarité internationdeH.S.1.), membre d’Educasol

www.cfsi.asso.fr

> Campagne mondiale pour 'Education - écolesggals, lycées i
Campagne sur le theme de I'éducation de qualité pmues et tous. Semaine mondié:ale
d’action au mois d’avril.
Animée en France par Solidarité laique.

www.solidarite-laique.asso.fr

> L’appel des enfants pour I'environnement - écoles i
Concours de travaux réalisés en classe sur un thestadif a la préservation d:e

I'environnement. Le théme 2009-2010 porte sur &servation de la biodiversité. i
Le W.W.F. en partenariat avec la Ligue de I'Enseigant |
www.wwi.fr i

> L’Ecole agit - écoles, colléges, lycées i

Appel a projets d’éducation au développement derabldestination des écoles et (Etles

établissements scolaires. !
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Ministére de I'Education nationale

www.lecoleagqit.fr

i > L'éthique sur I'étiquette - écoles, colleges dgs

Campagnes pour accroitre la sensibilisation desaromateurs aux violations des droits;de
| 'homme au travail

Collectif de I'éthique sur I'étiquette

www.ethique-sur-etiquette.org

i > Concours des écoles fleuries - écoles, colleges

Concours de jardinage et d'embellissement des £dales le cadre de projets pédagogiques
| pluridisciplinaires. i
| La Fédération des délégués départementaux de Efidoc nationale (F.D.D.E.N.) ét
I'Office central de la coopération a I'école (O.CEQ

www.dden-fed.org

WWW.OCCE.CO0p

| > Demain le monde.la santé pour tous et pour touesles, colléges, lycées
| de la thématique de « la santé pour toutes ebtalesseptembre 2007 a ao(t 2010

www.demain-le-monde.org

| > Eco-parlement des jeunes - écoles, collégesesycé
Dispositif de valorisation de I'engagement des gupour I'environnement.
Eco-emballages en partenariat avec le Réseau Echlature

www.ecoparlementdesjeunes.info

i > Journée mondiale du refus de la misere 17 octofeeles, colleges, lycées

Journée de sensibilisation a la lutte contre I'esicin et la pauvreté.

www.octl17.org
| > Journée mondiale de I'eau 22 mars - écoles,gmdldycées

Journée onusienne de sensibilisation pour uneogedtirable des ressources en eau
Organisation des Nations Unies
i > Quinzaine de I'école publique - écoles, colléfggsses
Mobilisation des éléves pour le droit a I'éducatitams le monde
La Ligue de I'Enseignement en partenariat avesdamtion Solidarité laique.

www.laligue.org

t > Quinzaine du commerce équitable - écoles, cdldgeées

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
g Coordination assurée par I'association Solidardéue
!
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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Campagne d’information sur le commerce équitable
Coordination assurée par la Plateforme francaise lpccommerce équitable (P.F.C.E.)

WWW.quinzaine-commerce-equitable.fr

> Semaine de la solidarité internationale - écaleli¢ges, lycées

Semaine de sensibilisation aux enjeux de la sdaédarternationale : 12semaine du 14 ap

22 novembre 2009 :

Coordination assurée par le Centre de recherchdlirdormation sur le développemeént
(C.R.L.D)

www.lasemaine.org

> Semaine du développement durable - écoles, eslégcées

Semaine de sensibilisation aux enjeux du développenurable

Ministere de I'écologie, de I'énergie, du dévelomeait durable et de 'aménagement
territoire

www.semainedudeveloppementdurable.gouv.fr

Education a la santé, a la sécurité et a la respilgé
>Bouge : une priorité pour ta santé ! - colléges
Programme d’éducation a la santé par les vertliactesité physique.
Union nationale du sport scolaire (U.N.S.S.) erigrariat avec la Mutualité francaise

www.bougetasante.fr

> Journée mondiale de lutte contre le sida lerrdBoe - colléges, lycées
Journée internationale d’'information et de préwanti
Ministere de la santé et des sports, Sidaction

www.eduscol.education.fr

>Journée mondiale « sans tabac » 31 mai - collégeses
Journée de lutte contre le tabagisme
Ministere de la santé et des sports, Organisatimmdiale de la santé

www.eduscol.education.fr

> Semaine de la sécurité routiére - écoles, caldgeées
Actions de sensibilisation a la sécurité routiere
Ministére de I'Ecologie, de I'Energie, du Développnt durable et de '’Aménagement du

territoire

Education a la citoyenneté et aux droits de 'homme

> Agis pour tes droits - écoles, colléges, lycées
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Concours d’affiches illustrant les droits de I'emfale jury national est réuni lors du SaI:on
de I'Education en novembre. Théme 2009 : «La cotioe internationale des Droits cide
| 'enfant a 20 ans. Qu’est-ce qu’on en sait ? Qetesyu’on en fait ? » i

Les FRANCAS

www.francas.asso.fr

i > Campagne de solidarité et de citoyenneté deuiaedse au Plein Air - écoles, colleges, chées
Campagne de solidarité et de citoyenneté pourpartién vacances des enfants défavori;%és.

La Jeunesse au Plein Air

Www.jpa.asso.fr :
| > Coexist - colléges i
| Programme de lutte contre le racisme et I'antisgémi par la déconstruction des préjugé:s et
stéréotypes racistes. Interventions de bénévoletasse. :
Collectif d’associations « CoExist » fondé par libim des étudiants juifs de France i
association avec S.0.S. Racisme |
www.coexist.fr i
> Concours Claude Erignac - colléges, lycées i

Concours qui vise a permettre aux éléves de mameréflexion sur un théme de société.

| 'Education nationale.

|

|

|

. . . |
www.associationclaudeerignac.fr i
|

|

|

i > Coupe nationale des éleves citoyens - collegeéek
| |
Rédaction et présentation orale d'un argumentaireles theme : « La violence dans!le

| sport ».
Association Initiadroit

www.initiadroit.com

i > Femmes de la Méditerranée : entre tradition eterité - écoles, colleéges, lycées

| vivant ou ayant vécu sur les deux rives de la Médinée.
Lycée francais de Madrid, A.E.F.E. et M.L.F.

www.scolafrance.info

> Journée internationale des droits de I'enfam@@embre - écoles, colleges, lycées
20 novembre 2009 : 2@nniversaire de la Convention internationale deiside I'enfant.
Comité francais de 'UNICEF

t > Journée internationale des droits de la femmeu® mécoles, colleges, lycées

g Ouvert dans les académies de Versailles, MontpeNigncy-Metz et Lille. :
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Journée de sensibilisation et de mobilisation déses pour les droits des femmes e!t a
I'égalité hommes - femmes.
i > Journée internationale des droits de I'hommeples; colleges, lycées
Journée de sensibilisation et de mobilisation tseé pour les droits de I'homme.
| > Les Olympes de la Parole - écoles, collégeselycé
| Concours de joutes oratoires sur la place des fandaues la société.
L’Association frangaise des femmes diplomées daversité (A.F.F.D.U.)

www.eduscol.education.fr

i > Operation Pieces Jaunes - écoles

Activités pédagogiques autour de I'hodpital et demditions de vie des enfants et cgles

i adolescents hospitalisés. i

La Fondation Hépitaux de Paris - Hopitaux de Fraaa le concours du Centre nationalé de

i documentation pédagogique (C.N.D.P.)

WWW.piecesjaunes.com

|
|
|
|
. i
t > Mini-frimousses - écoles !
i i
i

Confection de poupées destinées a étre adoptésmuéan aux programmes de vaccination

' de 'UNICEF. Sensibilisation au droit & I'identiéé a la vaccination.

www.unicef.fr
| > Prix des droits de 'Homme - René Cassin - cel§dycées

Prix qui récompense les meilleurs projets d'édocath la citoyenneté et aux droits de

: 'homme

’lhomme (C.N.C.D.H.)

www.eduscol.education.fr

Ministére de I'Education nationale et Commissiortiorale consultative des droits E;ie
i > Parlement des enfants - écoles |

Education au fonctionnement des institutions déataues : élaboration d’une propositibn
| de loi et élection d’un délégué-junior qui sieégeside la séance finale au Palais Bourbon
Présidence de '’Assemblée nationale

www.parlementdesenfants.fr

g Comité francais pour 'UNICEF
i > Semaines d’éducation contre le racisme - écotdleges, lycées
i Campagne de lutte contre le racisme.

21 mars: journée mondiale de lutte contre le nagis
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___________________________________________________________________________________________________________________

» Activités éducativetato sensu il peut s’agiraussid’activités prenant place dans un stage

de formation dans des formes diverses (décou\eids,
3. Recherche & analyse d’activités éducatives

» Un exemple : le sitbttp://crdp.ac-dijon.fr/-Activites-educatives-.html

* Des quiz :

— http://crdp.ac-dijon.fr/quiz/presse/Vocabulairelderesse-Web/index.html

— http://crdp.ac-dijon.fr/quiz/quiz escl/index.html

» Observations didactiques

» Recherche et examen d’activités éducatives
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MP1 Education, recherche, formation, intervention

UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

7° séance : mardi 9 mars 2010

Lecon 7

Activités éducatives et analyses didactiques (sujte

1. Conduire une analyse didactique

» Lors de la 4 séance, on avait vu un ensemble de questionsdieéfpour analyser le
didactique présent dans une situation connue @&rgagertains éléments descriptifs. On

reprend ces questions avec quelques additifs.

* Quelssystemes didactiqué®X ; Y ; ¥) sont présents dans la situation ou sont évogages p
les acteurs de la situation ? En particulier, gonélra aux questions que Voici :

1. Qu'est-ce quX ?

2. Qu'est-ce qu¥ ?

3. Que sont les praxéologies/[t / 6/ ©] composany ?

* Quelsgestes didactiquesont-ils accomplis ou sont-ils envisagés ? Qué Xoet Y, quelles
praxéologies didactiquemettent-ils en ceuvre, mobilisant queliessources didactiques

pour queX « apprenne » ?

* Quel equipement praxéologiqupeut-il résulter chezX, a court ou moyen terme, du

fonctionnement du systeme didactidg® ; Y;v) ?
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» Qu'est-ce qué& et certains environnements éventuel§gde; Y ; v) auront pu apprendre du

fait du fonctionnement d§(X; Y; v) ?

» Dans quellegonditionset sous quellesontraintesces systemes didactiques se forment-ils
et fonctionnent-ils ? Ces conditions et contraingdstagent sur différents niveaux, sur

I'échelle ci-apres, ditéchelle des niveaux de codétermination didactique

Civilisation
Lt
Société
Lt
Ecole
Lt
Pédagogie
Lt
Discipline

2. Un exemple d’activité scolaire : les couleurs esf
e
Les couleurs dans une classe dé 6 :
|
« Nous allons travailler le mélange. Comment, dipde seulement deux couleurs, obteni¢ le
: . - P
plus de couleurs possible ? On va commencer pastaller. » Remue-ménage général mais,
|
comme pour un équipage de navire, dans un ordéeafifavance. Des responsables pour tdut :
pour les pinceaux, les pots, la peinture, le papesau... Du papier bon marché est disposéi sur
|
les tables pour les protéger et de petites feudllepapier a dessin sont distribuées. Les gros
|
tubes d’acrylique passent de main en main, pagmssés un peu généreusement — « H@é, je
vous rappelle que ¢a codte cher. ~ pour déposer a chaque place, a méme la tm]jﬂ,noixi

de couleur. ;

Le groupe est divisé en trois parties, chacuneodimt d’'un jeu de couleurs différent : jauneie et

bleu d'un c6té, jaune et rouge au milieu, blewege de I'autre cbté. La consigne est donniée :

« Avec ces deux couleurs, vous allez chercher anabtlouze couleurs différentes, ou dOLiJZG

nuances si vous préférez. Bien entendu, sans colaptdeux couleurs d’origine. » Scepticisime
i

général chez les petit§ Bobjections, questions... Mais, rapidement, eantend plus que Ie{s

pinceaux tinter dans les pots. Et différentes nadhase révelent. Certains partent d'une codleur
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pure, du jaune par exemple, pour y ajouter précangéusement une infime touche de blel?u et

|
démarrer ainsi, tache aprés tache, leur transifiorjaune-vert au vert-jaune, etc. D’authes
mélangent plus hardiment. Au bout d’'un moment,desntureux et les prudents en sonti au
méme point : & partir de cing ou six nuances olaenitaffaire se complique. Il devient difficilge
d’en obtenir une nouvelle, et la régularité deggpessions est mise a mal, malgré les tentaiiives
de rattrapage en jouant sur la dose d'eau. Surfdeidles, différents styles de nuanciegérs
apparaissent : progressifs ou contrastés, postéiliou « tartinés », resserrés ou étalés, disﬁ)osés
en carré, en cercle, en spirale ou au hasard. @Grestumentalement et physiquement confrcionté
a la couleur, et méme absorbé. «Posez vos pincealPetite discussion a nouveeiau,
comparaison des résultats et des méthodes. Nadihalbrs circuler de vrais nuancier:s:
catalogues de peintures ou de rouges a levressddétie peut s'empécher de lire a voix h&;lute
une liste de couleurs : « Jaune cadmium, bleu daéeén...» :
« Justement, maintenant que vous avez tous vo#aecier, je vais vous demander de trou:ver
des noms, que vous allez écrire a c6té de chacein®g couleurs. Vous pouvez inventer Eles
noms que vous voulez. » Du coté jaune-bleu della sargissent ainsi des « vert de peur>§> et
des « bleu marée basse ». Cléa annonce un « Higgesat » et un « vert coin-coin ». Dansi le
camp jaune-rouge, Coralie propose « coquelicotlyouton d’or », « orangeade »... Lou, Edu
cbté rouge-bleu, a opté pour « cerise », « salsdramboise »... Ces variations lexicales e:ft la
graphie des noms accentuent les différences esgredanciers, qui deviennent des objets (idont

i
personne n'a envie de se séparer. « Qu'est-ce epieduleurs primaires ? » demande a;lors
Nadine qui, une fois encore, laisse du champ antatiges de réponse, avant de reprendr;e la
main : « Ce sont les couleurs premieres de baseneQueut pas les fabriquer avec les au;‘tres
couleurs. Mais a partir de ces couleurs de baspeanhfabriquer toutes les autres. » Une éi:éve
guestionne : « Madame, on ne dit pas indigo, deseshcomme c¢a ? — Oui, tu as raison, il faut

i
étre précis. Si tu regardes les tubes, tu peux oqudr les couleurs que nous avons utilisées

s'appellent citron, cyan et magenta. »

Luc CédelleUn plaisir de collégeSeuil, 2008, pp. 118-119.
« Le texte décrit I'activité d’'une classe deeh cours d’arts plastiques. La classe se constitue
d’abord en systéme didactiq®&X ; y; Qo), ou Qg est la question suivante : « Comment, a

partir de seulement deux couleurs, obtenir le giusouleurs possible ? »

* Le sujet de I'étude ainsi annoncé, le premier aifisdu travail de la classe consiste a
organiser la gestiondu milieu d'étude deQo,, en désignant des responsables pour les
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pinceaux, les pots, la peinture, le papier, 'eale milieuM est alors constitué avec des
éléments communs (papier mis sur les tables pasupietéger, feuilles de papier a dessin
distribuées, noix de peintures acryliques pour ubactléve, etc.) et des éléments
différenciateurs (certains éléves recoivent du ¢aendu bleu, d’autres du jaune et du rouge,
d’autres enfin du bleu et du rouge).

« A cette petite société interne au collége, congarén « équipage de navire » par l'auteur
du texte, la professeuyerappelle qu’elle est soumise a wwntraintede société : son activité
ne se fait pas a colt nul (« Hé, je vous rappeleegp colte cher.», lance-t-elle).

* La constitution du milielM prépare laechnique d’étudele Qo quey impose aX: pour
etudierQo, la classe va s’employer a accomplir la taghsuivante : avec les deux couleurs
attribuées, obtenir par mélange (le mot a été prodiad’emblée pay) douze couleurs
différentes en plus des deux couleurs d’origine.

» La tache parait problématique aux éléves. Mais tmcilité pédagogique (qui est une
condition créée par I'école) 'emporte bientdts de lancent a la recherche d’'une technique
relative a la tache; («...rapidement, on n'entend plus que les pinceawertidans les
pots »). Plusieurs techniques émergent qui répdndpparemment a des technologies
différentes : « Certains partent d’'une couleur pui®’autres mélangent plus hardiment. »

* Le milieu adidactiqueauquel les éleves confrontent leur technique aaiss— est-elle une
bonne réponse a la questiQn « Comment obtenir douze couleurs nouvelles arpdet deux
couleurs de départ ? » — n’est pas ici la professenaisleur propre vision des couleurset

ce milieu leur renvoie que cette technique, mémmptexifiée (en jouant sur «la dose

d’eau » ajoutée aux peintures), ne semble pas ehmas.

» La professeure appelle alors la classe a faingolat (« Posez vos pinceaux », dit-elle).
, | L, \ . . . p 0

D’aprés le texte examiné, il ne semble pas quedeklr un inventaire rapide des réponRes

dus aux élévex O X, une réponseR’ commune ait été dégagée et institutionnalisée :

apparemment, I'étude d@, s’arréte sans étre achevée

» D’apres le textey apporte alors dans le miliéi un nouveau type d’ceuvres : desanciers
(de peintures, de rouges a levres). Rien n’essutitla familiarité des éléves avec ce type
d’ceuvres : il est vrai qug avait d’emblée parlé deuances en feignant d'y voir un mot
familier aux éléves (« .vous allez chercher a obtenir douze couleurs réifis, ou douze
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nuances si vous préférez »); mais cela est peattéampeur. Il semble seulement que
certains éleves remarquent alors I'associationatesspécifiqgues (« Jaune cadmium, bleu de
céruléum...») auxcouleursqui figurent dans les nuanciers.

» Peut-on lire dans ce geste ygd'intention d’exhiber une grande variété de cowelen
particulier pour montrer que la tachen’était nullement impossible ? Le lien avec les
qguestionsQy et Q; est pourtant nullement évident: rien ne prouveetfat que le grand
nombre des couleurs composant un nuancier soiholgar le mélange d’'un petit nombre de

couleurs.

» Un peu plus tardy reviendra sur cet aspect des choses par cetteogdtion adressée aux
éléves : « Qu'est-ce que les couleurs primairedhsuveau, l'irruption dans la classe d’une
ceuvre, en l'espéce la « théorie » des couleursames) se fait par le truchement yequi,
d’apres le texte examiné, expose abruptement, peupas dire dogmatiquement, cette
théorie : les « couleurs primaires » sont des emslgu’on ne pourrait pas « fabriquer avec
les autres couleurs » mais qui permettraient daebrduer toutes les autres ». On peut
supposer — mais cela n’est pas dit par le texte'a- @€ précisé dans la classe, en cette étape,
le fait que les trois couleurs utilisées par les/és pour I'étude d@ (soit le jaune, le bleu et

le rouge) sont censées &wecouleurs primaires.

» Sans doute l'introduction de nuanciers dans lasela-t-elle pour effet — et avait sans doute
pour but — d’amener les éléves a regarder leurrprppoduction comme un petit nuancier ;
c’est en tout cas ce gyanstitutionnalisede factoen disant : « ..maintenant que vous avez
tous votre nuancier, je vais vous demander.Un nouvelle tachd,, est donc proposée aux
éléves : assigner umom librement, a chacune desouleurs obtenues. La floraison
d’appellations plus ou moins inventives et débrsdéeduite par cette consigne semble
concourir a renforcer I'impression qu’existeraiteuimmense variété de couleurs supposeées

obtenues par mélange d’un petit nombre de couleurs.

» L'auteur du texte examiné interprete I'activité m@mination menée a bien par les éleves
comme aboutissant a attacher un peu plus chacun d'sonnuancier. S'il en était ainsi, on
devrait conclure plus encore que, dans cet épideddasse, aucune réporgenmunen’est
véritablement construite.
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3. Recherche & analyse d’activités éducatives (sait

» Un exemple (suite) : le sitgtp://crdp.ac-dijon.fr/-Activites-educatives-.html

* Quatre quiz :

— http://crdp.ac-dijon.fr/Dis-moi-Dix-mots-2-Quiz.htm

— http://crdp.ac-dijon.fr/quiz/eedd/Consommation-dhlieal/index.html

— http://crdp.ac-dijon.fr/quiz/eedd/Consommation-diliea?/index.html

» « Nager avec les dauphins bttp://ste.cobra2.free.fr/

» Observations didactiques : analyse a posteries (@ouleurs) VS analyse a priori (les
dauphins)

4. Travaux pour la validation

» 12 000 caracteres espaces compris (hors référehi@®graphiques et annexes:
photos...)
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MP1 Education, recherche, formation, intervention

UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

8° séance : vendredi 23 avril 2010
Lecon 8

Préparation des travaux (1)

1. Rappel : conduire une analyse didactique

» On rappelle d’abord les principaux repéres reous die la séance précédente Lors d€ la 4
séance, on avait vu un ensemble de questions &épalr analyser le didactique présent
dans une situation connue a travers certains elsnumscriptifs. On reprend ces questions

avec quelques additifs.

* Quelssystemes didactiqué®X ; Y ; ¥) sont présents dans la situation ou sont évogaes p
les acteurs de la situation ? En particulier, pthacun d’eux, on répondra aux questions que
VOICI :

1. Qu'est-ce quX ?

2. Qu'est-ce qu¥ ?

3. Que sont les praxéologies/[t / 6/ ©] composany ?

* Quelsgestes didactiquesont-ils accomplis ou sont-ils envisagés ? Qué Xoet Y, quelles

praxéologies didactiquemettent-ils en ceuvre, mobilisant quellessources didactiques

pour queX « apprenne » ?
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* Quel équipement praxéologiqupeut-il résulter chezX, a court ou moyen terme, du
fonctionnement du systeme didactidg® ; Y; v) ?

» Qu'est-ce qu& et certains environnements éventuel§ge; Y ; v) auront pu apprendre du
fait du fonctionnement d§(X; Y; v) ?

» Dans quellegonditionset sous quellesontraintesces systemes didactiques se forment-ils
et fonctionnent-ils ? Ces conditions et contraingdstagent sur différents niveaux, sur
I'échelle ci-apres, ditéchelle des niveaux de codétermination didactique

Civilisation
Lt
Société
Lt
Ecole
Lt
Pédagogie
Lt
Discipline

2. Le milieu marin (Brigitte Bogni)

http://pagesperso-orange.fr/cannes.jeunesse/algpestso.htm

- Une classe environnement Le milieu marin

3. Un voyage photo (Mickael Wanegue)

http://www.itinerancesphoto.org/index.php?optionmceontent&task=view&id=40&Itemid
=147

- Les voyages photo. Plus d’information sur une journée type
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4. Découvrir le parc des Ecrins (Mariane Lopez)

http://www.ecrins-parcnational.fr/

— Deécouvrir le parc- Randonner dans le parc Découvrir le parc en liberté

c’'est-a-dire : http://www.ecrins-parcnational.fr/decouvrir-parcid@mnner-parc/decouvrir-en-
liberte.html

5. Plantes grimpantes (Marie-Lise Cornotte)

http://www.plantes-et-jardins.com/magazine/fichiebé.asp?id fiche=9Non

Plut6t : http://www.ecotidienne.fr/content/cateqory/9/34/83/
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