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Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

1"® séance : jeudi 6 novembre 2008

Résumé de cours

» Le travail de cette séance, animé et dirigé paold® Ladage, a porté sur le texte
suivant :

Yves Chevallard, Approche anthropologique du rappau savoir et didactigue deés

mathématiquesn S. Maury S. & M. Caillot (éds)Rapport au savoir et didactiqueBditions
Fabert, Paris, 2003, pp. 81-104.

http://yves.chevallard.free.fr/spip/spip/articlepdf?id article=62




UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

2° séance : mardi 2 décembre 2008

Résumé de cours

1. Rappel : écologie des dynamiques cognitives
1.1. Personnes et assujettissements institutionnels
» La notion d’institution

» La notion d’assujettissement

» La formation d’une personne

» La notion d’objet

» Rapport institutionnel, rapport personnel a urebbj

» Sentiment d’identité et enfermement institutionnele « narcissisme des petites
différences » (Freud), une forme d’« ethnicismeégalisé »

» Liberté de la personne et remaniement de seseésssgments
2. Un schéma fondamental
2.1. Du projet a I'étude
nXx)0 SX;Y;Q)
» X, un ensemble de personnes partageant un certaét pr
» [1(X), ceprojet (professionnel, de loisir, etc.)

» Q, unequestionrencontrée dans la conception ou la mise en celuvpgojetll, a laquelle
X forme le projet (dérivé) d’apporter une réponse



» SX; Y;Q), unsysteme didactiquedans lequeK assume le réle deommunauté d’étude
(les personnes composanK sont les « étudiants ») vis-a-vis de la question

» Y, 'ensemble des personnggui acceptent d’aidet dans son étude dg
2.2. De la question a la réponse : le schéma court

SX;Y;QUOR
R, réponse a la questiéh(voulue) utilisable paX : on la note pour celR”
2.3. Un exemple immédiat
» X, vous...

X={Xg, X, X3, ... }
» 1(X), se former a...
» Y={y}ouy=Yves Chevallard
> Q7
2.4. De la question a la réponse : le schéma long

[S(X;Y; QO M]OR
» R’, la réponse quX vise a élaborer
» M, le milieu didactique
M ={R}, RS, ...,R:, Oms1, Omsz, ..., On }

» R’, une réponse @ « estampillée » par une institution, présente dmwesilture, don§(X ;
Y ; Q) enrichit son milieu didactique en vue de produirg’

» O, une «ceuvre » d'une nature quelconque (théoripgtatique, etc.) présente dans la
culture, dontS(X; Y ; Q) enrichit son milieu didactiqué en vue de produird”

» Le schéma long ou schéma « herbartien »

[SX;Y;Q 0 {R,R, ...,R% Onit, Omsay ..., O, J1 O RY



2.5. Obstacles au fonctionnement d&(X ; Y ; Q)
» Des personnesdéja pluri-assujetties créent et intégrent I'ingidbn X : il y a renoncement
a certains assujettissements personnels antérgurgéation de rapports institutionnels

propres &, assumeés par chacun des

» Un piége : croire (et faire croire) que I'on dahoncer a son rapport personnel a certains
objets alors que ce n’est pas le cas (de telssobgett dits « non sensibles »)

» Un obstacle : ne pas pouvoir remanier adéquaters@mtrapport personnel a certains
objets « sensibles » dans I'étudeQle

» Frontieres et fractures

3. Vers une réponse ?

3.1. La question fondamentale

» Non pas « Que sais-je ? », « Que sait-il ? », & €avons-nous ? »...

» ... et pas davantage « Qu’ai-je appris » (et peet-&ubli€), ce qui peut nourrir
narcissisme et ethnicisme, mais...

» ... « Que puis-je, que peut-il, que pouvons-nous ayves» (ou réapprendre) — qui soit
utile pour élaborer une réponke?

3.2. Ecologie didactique : soi et la culture
» Les conditions et contraintes déterminant I'écate I'étude a la charge &X; Y ; Q)
se trouvent en partie dans les personnes dans la communaud€ qu’elles s’efforcent de

constituer

» Mais elles se trouvent aussi dans la « culturgarir de laquelle il s’agira de constituer le
milieu de I'étudeM, c’est-a-dire dont extraire les réponfet les ceuvre®

» Se libérer d’'assujettissements épistémologiquealidants pour tirer profit au mieux de
I'offre de connaissance



UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

3°séance : lundi 5 janvier 2009

Résumé de cours

1. Un exemple : se former a la RII

» RII : « Recherche d’information sur Internet »

» Voir par ailleurs les réponses apportées, en dé\@d08, par 1210 cadres de santé a la
guestion :Quelles difficultés rencontrez-vous lorsque vousrdiez des informations sur
Internet ?

» Analyse des assujettissements sensiles

2. Rappel : un schéma fondamental

» Du projet a I'etude F1(X) O SX; Y ; Q)

(0 On dit que (I'étude de) la questi@hestmotivéepar le projefl

» Le schéma courtS(X;Y;Q O R

» Le schémalong §X;Y;Q 0 M OR"

» Le milieu didactique M = { R}, R, ..., R%, Ome1, Omi2, ..., On }

» Le schéma « herbartien »3X;Y:Q 0 { R, R, ..., RS, Omi1, Omi2, ..., On Y] O R

» Obstacles au fonctionnementdX ; Y ; Q)

» La notion de frontiere

» Se libérer d'assujettissements invalidants pouoer tiprofit au mieux de l'offre de
connaissance

3. La notion de praxéologie : définition, exemples



3.1. Qu’est-ce qu’'une réponsk ?
» La notion detype de tachesT
» T. « Diviser un entiea par un autre entidy, en donnant le quotieqtet le reste »
* t OT: «Diviser 537 par 24 »
» La notion deechnique T : maniére d’accomplir les tachesl T
* T; : en « posant » la division (« école primaire »)
537| 24

S57(22
9

=q=22,r=9

* T, en utilisant une calculette (« nouveau »)

. AEE
_W
D@8 2 % AR

24]

ans = 22,375 DEC |RAD

Ici, =22 ; le reste est donné pair= 537 — 24x 22

L HED|
_W

Dlz(E|E| 77 % A
= 53 124

ans =9 DEC RAD

 T3: en procédant « de téte » par divisions simplesessives (ancien, oublié)



« Diviser par 24, c’est diviser trois fois par 2gpar 3. En outre, on peut « couper » chaque
fois ce qui reste : pour diviser 537 par 2, ons#vb36 par 2, ce qui donne 268 ; divisé par 2,
cela donne 134, qui, divisé encore par 2, donné&®divisé par 2 donne a le méme quotient
gue 66 divisé par 2, soit 22 : le quotient de 587 23 est donc 22. Le reste est donné par la
différence entre 537 et 2224. 20 fois 24, c’est 480 ; 537 moins 480, cei5a. 57 moins 2
fois 24, soit 48, cela donne 9 : le reste est 9. »

» La notion degechnologie 6
b 91:

(On vérifie : 24x 22 + 9 =528 + 9 = 537.)

*B,:«Sila=bxqg+ravecO<r<b, alors%:q +%avec Os%< 1; sur la calculettey est

I'entier écrit avant la virgule ; ce qui est éajires est une valeur décimale approchée de la
partie fractionnairek% »
* B3 : « Sia est divisible pab... Sinon...?

» La notion dehéorie, ©

* ©: quel que soit I'entierb > 0, la suite des entielsx 0 ,b x 1, b x 2, etc., finit par
dépasser tout entiardonné. Par exemple

24x15 =360, ..., 24& 20 = 480, 24 21 = 504,
24 x 22 =528 24x 23 =552

La derniére valeuavantl’entier a = 537 fournit le quotiend : ici, g = 22 ; le reste est plus
petit que la différence entre les terme avant (228¢ terme aprés le dépassement (552), soit
24.

» La notion depraxéologie: [T/1/6/ Q]

* Remarque : pour la divisio® permet de créer une autre technique qui n'utiljge la
multiplication sur une calculette. Elle consistaepérer la valeur du multiplicateur pour
laguelle « ¢a dépasse » : pour diviser 4297 parodscalcule 45< 90 = 4050 ; 45< 95 =
4275 ; 45x 96 = 4320 : le quotient egt= 95 ; le reste est 4297 — 4275 = 22.

» Au lieu de parler d’offre de connaissance, on pE&sormais parler, de facon plus précise,
d’offre praxéologique



» Une répons&R est une praxéologie ou un fragment de praxéologie’un complexe de
praxéologies

3.2. Exemple 1 : secourir un noyé

» La questiorQ : « Comment porter secours a quelqu’un qui se oie

» Un systéme didactique va se former et fonctionfgX; Y; Q) O M] O R"

» Le milieu didactiquéM : la notion dexposéd’une répons& (= d’une praxéologie)

»M={R }={ R}, ol E est 'exposé reproduit ci-aprés, empruntéManuel des
premiers secourde la Croix-Rouge Francaise (1998), page 26.

Le sauvetage de la noyade i
En France, les étendues d’eau naturelle sont Boiohe partie de I'année. Les temperatures
d’eau de mer s’échelonnent entre 5 °C et 15 °Cétarsdues d’eau a l'intérieur du pays peUVent
étre encore plus froides. Ce froid accroit le dargk fois pour la victime et le secouriste, x,ar
elle peut entrainer : |
une perte de conscience brutale lorsque I'on eddres I'eau, ce qui peut faire inhaler Ide
leau ;
une augmentation brutale de la pression artéqgil@eut entrainer une crise cardiaque ;
une inhabilité soudaine a nager ;
I'hypothermie en cas d'immersion prolongée owasiittime est exposée au vent.
Voir aussi :
La noyadepage 68
L’hypothermie,pages 170-72.

CONDUITE A TENIR

OBJECTIFS : |
Amener la victime sur la terre ferme en vous eapbfe moins possible au danger. i
Traiter la victime noyée ou en hypothermie si séa@e. !
Faciliter I'évacuation de la victime vers un hapit !

1 Choisissez le moyen le plus sar de secourir lam&t Rappelez-vous qu'il FAUT TENDRE

ET LANCER DE L’AIDE MAIS NE PAS ENTRER dans l'ealRestez sur la terre ferme et

tendez la main, un baton ou une branche, ou lamezorde ou une bouée. ;

Sl vous étes un secouriste formé, ou si la victimenesnsciente, il est possible que vous a'yez

a nager vers la victime et la ramener la terre éetirest plus sir de marcher dans 1'eau qufe de

nager. :

NE PAS entrer vous-méme dans I'eau a moins que celainalsmlument nécessaire. :
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une fois qu'elle ser:

sortie de I'eau, afin d¢
minimiser le risque de
vomissements

Blolles wile [0alls
sous les genous
el suus le torse e
maintenez le torse
plus haut que la tew
K Nl

| 2 Si possible, protégez la victime du vent, afin wieéviter de se refroidir encore plus (cela lest
désigné sous le terme facteur « d’exposition at ¥gn
3 Traitez la victime pour une noyade(r page 68 et les effets d’'une exposition grave au frbid
i (voir page 172 :

4 Prenez des mesures pour emmener ou adresselifaeviers un hopital, méme si elle semgble

| avoir bien récupéré, ou, si nécessal®MPOSEZ LE 15 POUR ALERTER LES SECOURé;.



» Dans un stage ou un animat&uconduit I'étude dé& (c’est-a-dire dex) :
SX;Y; Q0 {Re}] OR".

» Dans I'étude autonome par une persandaManuel des premiers secours
SX;0;QU0{R})] OR".
(On parlera alors de systeme autodidactique.)

» Type de tdchessauver une personne qui se noie

» Technique: ne pas entrer dans 'eau et, depuis la bergesentun baton ; ou entrer dans
'eau si nécessaire mais en marchant ; porterd@nwe de facon qu’elle ait le torse plus haut
gue la téte ; faire transporter la victime a I'ntépdans tous les cas.

» Technologie: risque d’immersion dans une eau (souvent) frdoleur le sauveteur) ;
risque de vomissements (de la victime)

» Amuissement technologique pourquoi, ainsi, la victime doit-elle étre trppstée a
'hépital « méme si elle semble avoir bien récupefe

» Théorie: elle semble absente, insaisissable... On peuaifr $n certains textes tel le
suivant, extrait de I'article de I'encyclopédie Wi&dia intitulé « Premiers secours » (voir
http://fr.wikipedia.org/wiki/Premiers_secours#Cha.8Ene_des_secoyrs

i PREMIERS SECOURS i

i Les premiers secours représentent 'ensemble désitpies d’aide apportée aux personines
i victimes d’'un accident, d’'une catastrophe, d’'unbfFme de santé ou d'un probléme soé&ial
i compromettant a court terme leur état de santé. t€admiques permettent d’apporter c!des
| réponses efficaces devant un danger vital et ombne® objectif d’en minimiser Ie:s

| conséquences tout en assurant la survie des pess@mleur prodiguant des premiers s¢ins
| d’'urgence. Les premiers secours sont le maillotiainen amont de la chaine des secdurs
| jusqu'a la prise en charge par des services d'@eyepécialisés.

| Les techniques des premiers secours peuvent sjapplidans plusieurs domaines. En
! particulier, elles peuvent désigner I'ensemble tdebniques de secourisme et d’'aide médi¢ale
| d’'urgence dispensées aux blessés et malades pgreus@nne qui n'est pas nécessairen’;]ent
médecin lorsque la vie d'une personne est menaeéeup accident, une maladie ou Eun
i dysfonctionnement de I'organisme, comme un malaise. :
i Les techniques de premiers secours font égalenpga aux techniques de sauvetage omj de

| soustraction des personnes au danger.

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
!
! Premiers secours : un terme polysémiqugodifier]
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

i Premiers secours et contexte nationghodifier]

___________________________________________________________________________________________________________________
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© La notion d’alerte aux secours dépend énormémenindi@structures du pays dans lequel ofh se

: trouve. Dans les pays ou les secours publics sauntdgveloppés, la seule aide que I'on pieut

| espérer obtenir est sans doute l'intervention de=e de l'ordre ou celle d’'un médecin, la lutte

i contre les calamités et les incendies reposantassolidarité au sein de la population. Il féut
i donc pouvoir se procurer le numéro de téléphoneodomissariat ou du médecin et le joincljre

i directement ; dans ce contexte, il peut étre jedicid’'amener un malade ou une V|ct|me|au

i cabinet du médecin, au dispensaire ou aux urgetecBisopital. |

i Dans les pays ou les secours publics sont tréslapds, la victime peut obtenir de Ia|de
i rapidement, ce serait donc une erreur pour un téa@ivouloir la transporter vers la structure

i de soin sans un avis médical : le transport papdesonnes n’étant pas des professionnels! des
g secours pourrait aggraver I'état de la victime reg@rovoquer sa mort. Dans un tel conte‘|<te
! 'alerte prime sur toute autre action excepté tatgution. :

i Chaine des secourgodifier] i

g Une personne victime d’'un malaise, d’'une maladielom accident doit étre, dans un certalaln
! nombre de cas, prise en charge par des profesisodeesanté, éventuellement au sein ¢'un
E hopital. Les Etats mettent en place une organisatas soins et des secours permettant é;ette
E prise en charge. Cependant, il faut que quelquuiasp prévenir ces services. C'est la le rble,

f primordial, du témoin. :

: Plusieurs intervenants vont participer a la priseckarge de la victime, on parle donc de;- la

i chaine des secours. Le témoin de 'incident estéenier maillon de la chaine des secours. It est
i donc nécessaire a ce dernier de prévenir les se@wurisque que la victime ne soit pas prisé en
i charge. 5

i Par ailleurs, dans les cas les plus graves (pammeesaignement abondant, arrét de la

i respiration, danger immédiat), les secours, steagu’ils soient, arriveront trop tard : on estlme

i gue les premiers gestes doivent étre faits dansdssminutes qui suivent I'accident. C’ est! Ia

g toute I'importance de savoir faire les gestes @eners secours. ;

! Le témoin, bien qu’étant le moins compétent, esicda clef du systeme de prise en charge!des
E victimes. Sans témoin, pas de secours ; sans g@stesemiers secours, peu de chance$ de
E survie. |

11



UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

4° séance : vendredi 6 février 2009

Résumé de cours

1. La notion de praxéologie (rappel)
» La notion depraxéologie: [T/1/6/ Q]

» La réponsdR a une questio est une praxéologie ou un fragment de praxéologid’'un
complexe de praxéologies

» Le schéma « herbartien »3X;Y:Q 0 { R, R, ..., RS, Omi1, Oz, ..., On Y] O R
2. Analyse praxéologique 1 : préparer des transpargs

» L'analyse praxéologigue concerne le texte suivani, prétend apporter réponse a la
guestionQ : « Comment organiser des transparents pour @septation orale ? »

» Ici, M={ R’} ={ R}, oll E est I'exposé reproduit ci-aprés, extrait d’'uncetidu Dr
Alain Bérard, « Recommandations pour une présemaiiale avec des transparents » (paru
dans laRevue Médicale de I'’Assurance Maladiel. 32, 112, avril-juin 2001, pp. 93-99), en
ligne sur le site du département de médecine gienéeala Faculté de Médecine de Rennes a
'adressehttp://resmed.univ-rennesl.fr/mgrennes/article.@gh3article=162

|. QUELQUES GENERALITES
1. Ne pas dépasser 20 mn de présentation

|
Le temps moyen d’'une bonne attention est quaranterainutes. Il ne s’agit donc pas de fairegun
! discours fleuve. En pratique, une bonne présentat@doit pas dépasser vingt minutes s'il s’e;igit
i d'un public de néophytes, et quarante minutess&igit de professionnels. Mais la encore, viihgt
| minutes restent I'idéal.
i
|

| 2. Connaitre son public a I'avance

___________________________________________________________________________________________________________________



-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

IIl. COMMENT COMPOSER SES
TRANSPARENTS

1. Utiliser un logiciel dédié a la conception de &msparents

2. Toujours utiliser les transparents dans le mémsens

Il est tres fatigant, surtout si I'exposé duresdi&vre une présentation alternant orientation pihrdati
orientation paysage. Il faut faire un choix dedépart : portrait ou paysage. L'idéal est I'oriiota |
paysage. i
L’orientation portrait a l'inconvénient de permettd’écrire plus d'informations, et donc de
surcharger plus facilement le transparent. Auto®nrénient : pour lire la partie inférieure, il fa{.u

souvent tirer le transparent vers le haut. De passyétroprojecteurs sont souvent « fatigués s q!jan
les coins en bas. |

3. Préférer une police des caractéres avec empattemni et avec espace proportionnel

i
i
i
|
3.1. Police des caracteres avec empattement :
Les caractéres sont dits avec ou sans empatterment ¢u sans serif en dénomination angilo-
saxonne) selon que les jambages ou les obliquesadastéres sont ou non ornés. |
Par exemple : |
I, G, H, J, k, m, g : sans empattement (ici : Arial) |
I, G, H, J, k, m, g : avec empattement (ici : Tirhkesw Roman). i
Exemples de polices sans empattement : Arial, Ex#tsya, Gill, Helvetica, Univers... :
Exemples de polices avec empattement : Jenson, Mepialatino, Times... !
Les caracteres avec empattement sont mieux pergeeaux sans empattement et conferent:
meilleure lisibilité au texte [2]. :
Voici une police sans empattement, la préférez-vous a celle avec |
empattement ? :
Arial, taille 12 |
Voici une police avec empattement, la préférez-\épuslle sans empattement ?
Times New Roman, taille 13 i
i
i
i

3.2. Police des caractéres avec espace proportibonavec espace fixe

|
5. Justifier le corps du texte !
L’alignement justifié du corps du texte donne uralieure lisibilité du transparent et lui conféne u
aspect ordonné.
6. Utiliser de la couleur si possible

La couleur, c’est tout de suite plus chic. Leschifis, les posters, les diapositives... tous les sup'po
modernes de la communication sont en couleur.



-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

i Pour mettre en valeur une information : ;
1 Il est possible d’adjoindre un symbole ou une imagecorps du texte pour attirer I'attentign.

i
|

i

E L'image doit alors étre simple et stylisée afinttitar I'attention et non la captiver. :

: Souligner l'information que I'on veut mettre en avast un procédé courant mais qui doit étre
| absolument évité. |
i Le souligné est fréquemment utilisé en écriture usarite, survivance de I'’époque ou le surlign'eur
i fluo était encore a inventer. En écriture électjami le souligné et a fortiori le double soullgne
i doivent étre abandonnés pour au moins trois raisons i

i —dés 1843, des expériences [4] ont montré que eoitié supérieure des lettres qui est
i déterminante pour la compréhension des mots. Ceéduit le rble de tout ce qui touche la molltle
g inférieure des mots ; :

1 —le trait, qui souligne, coupe les hampes desceedales lettres et brise I'harmonie graphique!des
! mots (le parapluie protege de la pluie) ; :
E — le souligné attire I'attention mais irrite le eed et fatigue I'ceil en surchargeant la typogramié

E la phrase. :
: Il est & noter que souligner de deux traits augenémtterligne et provoque une rupture danai la
| composition du corps du texte. |
i La couleur a cependant un codt : celui de I'impriteaet des transparents. Pour ceux ne pouvanft pas
i utiliser de la couleur, les dégradés de gris (eaix de gris » selon la terminologie bureautiq'ue)

|

i

i

i

i

i

i

i offrent une alternative intéressante.

» On a vu ce qu'est ici léype de taches I'essentiel du texte est occupé a décrire la
techniqueproposée.

» On examine ici les éléments wehnologiedentifiables dans le texte.

e L'argument relatif a ladurée de I'exposé — «vingt minutes restent l'idéal »semble
reposer sur des observations empirigues non systgms, permises par la familiarité de
'auteur avec le type de taches considére.

» L'argument relatif au choix de '« orientation » pertrait ou paysage (voir ci-apres) —
meélange plus encore les genres. L'alternance &dréeux orientations est d’abord rejetée au
motif qu’elle rendrait I'exposé « trés fatigant s &uivre ». L'orientation paysage est ensuite
fortement conseillée, moins pour ses mérites peope du fait duejet de I'orientation
portrait, laquelle inciterait I'intervenant a «sharger » ses transparents (ce qui, doit-on
comprendre, n'est pas une bonne pratique), aveElatvement, I'obligation de déplacer le
transparent au fur et a mesure que I'on descend, espoir d’un succes complet étant donné
les défauts des rétroprojecteurs en ce qui cond@clairement des « coins ».

14
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» L’argument relatif au choix d’'une police avec emt@aent ou sans empattement en appelle
au sentiment du lecteur, comme s’il y avait la l@rpmene sur lequel il serait facile de se
mettre d’'accord : la meilleure lisibilité des peaisc « avec empattement Sefif font3,
conclusion que l'auteur appuie en outre sur unére@te bibliographique (Griseliet al,
Guide de la communication écrit®unod, 1997) dont la pertinence n’est au reste pa
explicitée. (Sur cette question, on pourra se tepa I'article Sans-serifde I'encyclopédie
Wikipedia :http://en.wikipedia.org/wiki/Sans-seif

* La justification de I'exigence de... justificatiorvancée par I'auteur releve encore de la
lisibilité, mais aussi de la volonté de ne paseliva la vue un certain désordre de la page.
Quant a la couleur, nous dit-il, «c’est tout detesyplus chic »: on est ici au niveau
technologique zéro. Le rejet du soulignement msbikn revanche des arguments d’allure
« scientifique », a I'appui d’'une analyse en termdedlisibilité et de confort de lecture que
nous reproduisons (la référence [4] est a I'ouvidgé-rancois Richaudealia lisibilité paru
chez Retz en 1976).

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

i —dés 1843, des expériences [4] ont montré que tesnoitié supérieure des lettres qui fest
i déterminante pour la compréhension des mots. Ceéduit le rle de tout ce qui touche la moitié

i inférieure des mots ; :

i — le trait, qui souligne, coupe les hampes descaadales lettres et brise 'harmonie graphiqueides
1 mots (le parapluie protege de la pluie) ; ;

i — le souligné attire I'attention mais irrite le exd et fatigue I'ceil en surchargeant la typogramieaiege

: la phrase.
i
i
i
i

|1l est a noter gue souligner de deux traits augenémterligne et provoque une rupture dans{ la

| composition du corps du texte. ;

» Théorie: ?...
3. Analyse praxéologique 2 : le certificat d’étudeprimaires

» On a reproduit ci-apres un texte décrivant uneasitn d’examen. On s’efforcera d’abord
d’en réaliser une analyse didactique (incluantamedyse praxéologique).

Texte. Epreuves du certificat d’études primaires er1 959 :

| DICTEE. ... |

i Questions-— ... |

i 18 metres de diamétre pour faire une pelouse. |
i On demande : 1. La surface totale du terrain carré. i
2. La surface de la pelouse. !
é 3. La surface du terrain qui reste en dehors gellzuse. :
| !

! REDACTION. ...
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-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

| HISTOIRE — GEOGRAPHIE. — I. Citez trois grands ministres de I'’Ancien Régimeu§§

: quels rois ont-ils exerceé leur pouvoir ? Dites aéligjont fait de plus important. i
' 1l. Croquis simple des Etats-Unis d’Amérique : indijues deux principales chaines de
: montagnes, les océans, les grands lacs, un geungeflune ville sur chaque cote. !
i Enumérez les trois Etats de 'Amérique du Nordaetrabz leur capitale.

| SCIENCES. 1" question :

i Commune a tous les candidat®essinez une dent en coupe et indiquez ses difEs@arties.
i A l'aide d’'un autre croquis, expliquez ce qu'esewarie dentaire.

i Comment doit-on procéder pour éviter d’avoir destsleariées ?

i 2° question :

g a) Garcons urbains et ruraux Dessinez une ampoule électrique et indiquez dé&ratites
| parties.

| Vous lisez sur la douille d'une lampe les indicatisuivantes :

E 125 V. 60 W ; que signifient-elles ?
i
i
i

| Sachant que le kWh colte 0,24 NF, combien déperstta ampoule lorsqu’elle demeuréra
allumée 10 heures. :

| b) Filles urbaines :Dites quel peut étre I'emploi, dans les travauxnd@oyage et d’entretier;w,

i des produits suivants : la laine d'acier, le cadtende soude, I'eau de javel, la benziine,
i I'encaustique. :

i ¢) Filles rurales : Quels sont les avantages de l'allaitement matérnieldiquez quelquefs

i aliments que ne doit pas prendre une maman qitealla

i CALCUL MENTAL. - ...

| DESSIN.— Décoration d’'une assiette de 8 cm de rayon iextéet 5 cm de rayon intérieur.
| Motif imposé : des cerises.

| COUTURE. — Batir un ourlet de 10 cm. Faire une boutonniére.

| Extrait deLe certif. Annales du certificat d’études primaijregssionl959. (2008). Paris : Lqis

i quatre chemins. :

* Le texte proposé est, de facon apparemment valentdacunaire. Il fournit des
informations sur la situation qui a été celle deaies des candidats au certificat d’études
primaires en 1959 : ceux-ci ont eu a accompliratees taches, t,, ..., de divers typedls,

Ty, ...

* Un premier trait saillant tient dans le fait quesdontraintesémanant de laociétépéesent
sur le choix des tacheés t,, ..., sous la forme des distinctions fille/gargcomutl/urbain — en
sorte qu’il conviendrait de distinguer en princigeatre types de candidats, méme si les
« garcons ruraux » et les « gargons urbains » mepss, ici, distingués.

» Un deuxieme trait frappant est ce fait que, horemnshistoire et géographie, les taches
proposées relévent de types de taae$a vie quotidiennechacun est appelé a préciser ce
gu’est une carie dentaire et comment en prévemgphrition ; les garcons doivent montrer
leur capacité a déterminer le colt de l'utilisatidlune ampoule ; les filles doivent étre

informées de I'emploi des principaux produits 88k a la maison (a la ville) ou se montrer
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versées dans les mérites de l'allaitement et len@@limentaire adéquat de la maman qui
allaite, tandis que toutes doivent parvenir a faimeourlet ou une boutonniéere.

» Un troisieme trait remarquable se rapporte attiis et a la géographie. Contrairement aux
précédentes, les taches a accomplir, en ces cespordent pas a des besoins précis de la vie
qguotidienne. Les candidats et candidates doivesttger en un temps et dans un espace qui
n'a rien de commun avec ceux de la vie ordinaies taches a accomplir consistent a décrire
un espace immensément plus vaste — les Etats-Ukimédique — que leur ville ou leur
village et a évoquer des actions relevant d’'unephbont ils resteront normalement exclus,
encore qu'il s'agisse de I'action, non de rois, st (« grands >iinistres ce qu'ils ou elles
pourraient, par exception, devenir un jour.

« Un quatriéme trait notable conceles outils de pensée et les registres d’expresgimnles
candidats sont ameneés a utiliser. Tout d’aborg aill’expressiorécrite, a propos d’une tache
d’écriture d’'un texte oral imposé (dictée), d’'uaehe d’écriture d’'un texte a créer (rédaction),
de taches d'écriture descriptive ou explicative dieerses situations du monde (calcul,
histoire et géographie, sciences). Ensuite, il e @alcul. Simple dans certains cas (les
dépenses occasionnées par I'ampoule allumée)yilgie un peu plus compliqué en d’autres
cas. S'il est facile, ainsi, de calculer que |eaier carré a une surface de 909 fa surface de

la pelouse demande de calculer — éventuellemesumant uneregle —, sinon la quantité

nD? . . o .
2 ol D = 18 m, du moins la valeur deR?, ollR = 9 m. Enfin, il y a ledessin dont la

place importante, ici, est frappante : une figuéergétrique en calcul sans doute, un croquis
en géographie, deux autres en sciences encorepadas de la tache de dessin proprement
dite. Ecriture, calcul et dessin apparaissent aimsime deslisciplines outilscruciales.

* Un cinquiéme trait s'impose a travers une abserae a ici peu d’information sur les
techniques a mettre en ceuvre par les candidats €nséfiénoncé de I'épreuve fournit par
exemple les grandes étapes des calculs a réailiseut calculer d’abord la surface du terrain,
puis celle de la pelouse, etc.) et moins encorelesirpraxéologies dans lesquelles ces
techniques s’enveloppent. Tout se passe commes girkxéologies a mobiliser allaient de
soi : on peut pour cela imaginer que I'activitéxdau sein d&S(x ; ¥) se réalise dans un cadre
praxéologique largementturalisé

4. Situations didactiques & analyses didactiques

» On adopte la définition suivante :
Une situation didactiqueest une situation sociale dans laquedieelqu’un ou, plus
généralementguelque instanceg(personne ou institution) envisage de faire (oit) fa

guelgue chosafin de faire queguelqu’'unou quelque instancX apprennajuelque chose
c’est-a-dire parvienne a disposer d’'une répdRsesatisfaisante » a une questiQnou,
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plus généralement, d'un ensembte de réponses « satisfaisantes » a un ensemdhde
guestions qui se posent ou se poseront a elle.

* Faire quelque chose : une institutiomandate une personne, son mandataire, pour ddaire
Y », c'est-a-dire l'institution d’aide a I'étude ode direction d’étude (voire l'institution
enseignante), aupres de l'institution étudiaXifgui devient éventuellement, alors, institution
enseignée), a propos dé

« Faire quelque choseY:peut apporter X unexposéE relatif a la questio® 0 2.

» La chaine demtentionset deggestedidactiques

» Le bilan: BX;Y;Q 0 {R,R, ..., R, Om1, Omz, ...,On}] O R

« Ce qu'on rencontre : les composants du milea { R, R, ..., R% Oms1, Ome2, +.., On'}
« Ce qu’'on construit R"

« Ce qu'on apprend : ?... (En princig€, et donc ce que I'entité praxéologig@®incorpore :
types de taches, techniques, technologies, théories

» Analyse didactique : c’est une analyghkedidactique présent dans une situation didactique
(une situation ou il y a du didactique).

* Quelssystemes didactiquesnt présents dans la situation ou sont évoquésgacteurs de
la situation ?

» Dans quellegonditionset sous quellesontraintesces systemes didactiques se forment-ils
et fonctionnent-ils ? Ces conditions et contraingdstagent sur différents niveaux, sur
I'échelle ci-apres, ditéchelle des niveaux de codétermination didactique

Civilisation
Lt
Société
Lt
Ecole
Lt
Pédagogie
Lt
Discipline

» Quelsgestes didactiquesont-ils accomplis ou sont-ils envisagés ?
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5. Analyse didactique 1 : « La soustraction vers B8 »

» On a reproduit ci-aprés un texte décrivant ungasiin (ou plutdt une classe de situations)
comportant du didactique. On s’efforcera d’aborénd’réaliser une analyse didactique
(incluant une analyse praxéologique).

La soustraction vers 1850
Voici le raisonnement qu’on employait encore véas 1850 pour faire une soustraction. Soit
450 — 263 = 187. On faisait dire a I'éleve, etdvait pas le droit de changer un mot :
« Qui a zéro et veut payer 3 ne peut pas ; j'entprune dizaine ou 10 au chiffre 5 et je d
alors : qui de dix en paie 3, reste sept.
Comme j'ai emprunté une dizaine a 5, ce 5 ne viastque 4 ; par conséquent : qui de 4 en paie
6 ne peut ; Jemprunte une centaine ou dix dizameshiffre 4, et je dis : 10 et 4 valent 14 ; qui
de 14 en paie 6, reste 8. Les 4 centaines n'emtvplas que 3, a cause de I'emprunt de une
centaine. Donc : qui de 3 paie 2, reste 1. »
L’absence de tableau noir rendait I'enseignementgremé et peu fructueux. Le maitre, oy la
maitresse écrivait les opérations a faire en tétecahier de I'éléve. (...) On avancait fort
lentement ; il arrivait qu'un éléve présentait aaitme, deux ou trois jours de suite, la méme
opération, et se la voyait rendre, chaque foisr fptecommencer a cause des erreurs de simple
calcul.

Extrait de Dauthuile, P. (1900l.'école primaire dans les Basses-Alpes depuis leoRé&on
jusqu’a nos joursDigne : Vial.

S

» Le titre donné au texte doit d’abord étre compiéte texte évoque en effet la technique de
soustraction employétans les écoles primaires

* Le texte se réfere ainsi a des systemes didastsgaairesS(X ; y; Q), ouQ = « Comment
soustraire un nombre entier d’'un autre ? ».

» L’école primaire dont il s’agit est celle de 18%hnc celle davantles lois Jules Ferry
(école laique, gratuite et obligatoire). Cela esdli@@r peut-étrea certaines contraintesédole
ayant une pes@edagogiqudorte, telle labsence de tableau naiotamment.

» Cette absence diminue la possibilité de pratiquar « enseignement simultané » :
'enseignement semble essentiellemiadividuel: I'éléve x [0 X passe son temps a attendre

gue le maitrey s’occupe de lui.

* Au plan pédagogique toujours, on note la présehae cahier de I'éléve, qui permet &
d’intervenir aupres de pour lui donner le travail a faire et pour examileerésultat obtenu.

» Cet enseignement « individuel » est lent de pamime (contrainte pédagogique). Mais a
cela s’ajoute ici une contrainte du niveau déitipline: la technique a exécuter estle;
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elle doit étre récitée (a voix basse): déroulertdahnique, c’est dire un petit discours
rigidement normé. Seul le résultat de I'opératigh é&crit : ici, sauf erreur, I'éleve écrit de
droite & gauche un 7, puis un 8, enfin un 1. Sadétre lui indique qu’il s’est trompé, il ne lui

reste plus qu’a recommencer ! Si bien que I'opérapieut s’'éterniser...

» Le texte examiné ne dit rien sur la premiére ratreoavec la technique (il se réfere a
I'évidence au moment dinavail de la technique). Le discours normé de la sousiraa di

étre « montré » — enseigné — par le maitre, laggléent eu sans doute a I'apprendre par cceur
et a le réciter (lors d’'interrogations orales pagraple). Mais sur tout cela le texte ne dit rien.

* Le «dogmatisme » du discours normé de la sousirafla regle apprise par cceur) peut
sans doute étre mis en relation avec un type dmrapocial de supérieur a subalterne ; mais
'exigence d’'un apprentissage par coeer varieturavait, dans les conditions de précarité
didactique de I'école primaire de ce temps, seora fonctionnelles.

* On notera un détail de I'algorithme de soustracti@n cas d’emprunt, on y diminue le
chiffre de rang supérieur du nombre dont on somisélars qu’un autre algorithme procéde en
ajoutant la retenue au chiffre que I'on va sousgransuite. Cette observation souligne un
caractere important du discours de la soustragiésenté ici : il porte en lui et la technique
de soustraction et ungechnologie de cette technique (en terme de «payer» et
d’emprunter...) : la technique-discours inclut sapgpectechnologie.
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UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

5% séance : Lundi 2 mars 2009

Résumé de cours

1. Situations & analyses didactiques (rappel)
» On a adopté la définition suivante :

Une situation didactiqueest une situation sociale dans laquelleslqu’un ou, plus
généralementquelque instancgpersonne ou institution) envisage de faire (oit) fa
guelque chosafin de faire queguelqu’unou quelque instanceX apprennequelque
chose c’est-a-dire parvienne a disposer d’'une répdhgesatisfaisante » a une question
Q ou, plus généralement, d’'un ensemi#lade réponses « satisfaisantes » a un ensemble

2 de questions qui se posent ou se poseront a elle.

* Faire quelque chose : une institutiomandate une personne, son mandataire, pour ddaire
Y », c'est-a-dire l'institution d’aide a I'étude ode direction d’étude (voire I'institution
enseignante), aupres de l'institution étudiaXifgui devient éventuellement, alors, institution
enseignée), a propos dé

« Faire quelque choseY:peut apporter X unexposéE relatif a la questio® 0 2.

» La chaine demtentions et deggestedidactiques

» Le bilan: BX;Y;Q 0 {R,R, ..., R, Om1, Omz, ...,On}] O R

« Ce gu'on rencontre : les composants du miliea { R, R,, ..., R’, Ome1, Oms2, +.., On }
« Ce qu’'on construit R"

« Ce qu'on apprend : ?... (En princig€, et donc ce que I'entité praxéologig@®incorpore :
types de taches, techniques, technologies, théories

» Analyse didactique : c’est une analyhkedidactique présent dans une situation didactique
(une situation ou il y a du didactique).
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* Quelssystemes didactiquesnt présents dans la situation ou sont évoquésgacteurs de
la situation ?

» Dans quellegonditionset sous quellesontraintesces systemes didactiques se forment-ils
et fonctionnent-ils ? Ces conditions et contraingdstagent sur différents niveaux, sur
I'échelle ci-apres, ditéchelle des niveaux de codétermination didactique

Civilisation
11
Société
11
Ecole

Lt
Pédagogie

Lt
Discipline

* Quelsgestes didactiquesont-ils accomplis ou sont-ils envisagés ?
2. Analyse didactique 2 : L’école primaire a Rome

» La situation a analyser est présentée dans le sextant.

i L’école primaire a Rome !

é 1.... au point de vue moral, les dangers de la rudeettécole n’étaient pas moindres, de;lns
E l'antiquité, pour les garcons que pour les fillésissi les Romains avaient-ils adopté I’us.ﬁige
E grec de I'esclave accompagnateur, qu'ils désignaieteur nom grec deaedagogusLorsqu’il :

f était bien choisi, il pouvait s’élever au role dpétiteur, et surtout d'un véritable gouvernéur,
: assumant la formation de I'enfant... :

i 2. Le programme de I'école primaire est toujours d'@mbition tres limitée : on y apprencj a

i lire et & écrire, rien de plus ; tout ce qui esdala reléeve déja du secondaire. On comménce
i bien entendu par l'alphabet, et par le nom deselgttavant d’en connaitre la forme : déns

i I'ordre, de A a X (Y et Z, qui ne servent qu'a sarire des mots grecs, sont considérées coinme
i étrangeres), puis a I'envers de X & A, puis paptesy AX, BV, CT, DS, ER, puis en brouilla!nt

i 'ordre par des combinaisons variées, puis & dessnigolés : étapes successives, Ienten:nent
g suivies... Ensuite, avant d’aborder la lecture déeteguivis, on s’exerce sur des petites phra;lses,
é des maximes morales d’'un ou deux vers... On le et@st, jusqu’en ses plus petits détails%i la

! méthode des écoles grecques ; méme pédagogieiquajynéme sage lenteur ; Quintillien ne

| cesse de répéter : « Ne pas chercher & abrégeaisree hater, ne pas sauter d’étapes »...
i 3. Enfin, le calcul : comme en pays grec, c’est dssltament I'apprentissage du vocabulaire;de
i la numération pour lequel on s'aide de petits jetaralculi, et surtout de la mimiqufe

: symbolique des doigts : on s'en souvient, c'esépoque romaine que I'usage est bien attesté
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' de ce comput digital dont les rites survivront pemdde si long siécles. Mais c’est surtout;. le
+ vocabulaire des fractions duodécimales de l'udadement de tout le systeme métrique; de
' 'antiquité, qui demandait beaucoup d’efforts. HE'&'est amusé a les évoquer en vers :

i
i

i

i

i

i i

: Les petits Romains apprennent par de longs cakulsviser I'unité de cent fagons: « Réponds, fils
E d’Albinus ; si de 5/12 on enléve 1/12, que resie?tAllons, qu’est-ce que tu attends pour réponzireé

é 1/3. — Bien : tu sauras défendre tes sous ! St@atraire) on y ajoute 1/12, qu’est-ce que ¢aZaitl/2. :

: La traduction francaise donne a tort I'impressicundcalcul de fractions : le latin ne dit pias

| 5/12, 1/12, 1/3, 1/2, mais uguincunx une uncia un triens un semis qui sont moins des

| nombres que des réalités concrétes. |

i 4. Les méthodes de la pédagogie romaine sont alssjUEs que ses programmes ; méthédes
i passives : la mémoire et I'imitation sont les géaliles plus prisées chez I'enfant. Eliles
i recourent a I'’émulation, dont les bienfaits comgasaux yeux de Quintilien, les dangerside
i I'éducation collective, mais plus encore a la citent, aux réprimandes, aux chatiments. iLe

g tableau fameux de Montaigne : « cris d’enfants Bcigg et maitres enivrés en leur cholér({»h »,

| reste vrai de I'ecole latine comme il I'était degi@@cque ; pour tous les Anciens, le souvenit de
! I'école est associe a celui des coups : « tendneaia a la férule »nanum ferulae subducere

i

i

i

i

i

' est en bon latin une élégante périphrase pourdiesty.

» Ce qui suit reunit quelques éléments d’'une analidsctique concise du texte précédent.

» Les quatre parties du texte proposé apportentirdeemations sur le fonctionnement de
I'école primaire a Rome et en particulier d’'un syse didactiqu&(X ; Y; 2).

* La section Ifait apparaitre d’abord uremntraintede lasociétésur I'école: parce qu’il y a
danger a aller de son domicile a l'école et a eveni, I'écolier x est nanti d'un
« pédagogue >z, qui n'est d'abord qu’un serviteur qui 'accompaget le protége. Mais ce
personnage se mue quelquefois en un aide a I'étudeépétiteur avec lequel I'écoliex
forme un SDAS(x ; z; ).

e La section 2donne quelques informations sur I'une des disugdli étudiées,?;, la
lecture/écriture ainsi que sur l'organisation didactique corregfzorie. Celle-ci suppose une

analytique didactigueomplexe, sur laquelle prend appui une lente ssioNn, strictement
définie, dont aucune étape n’est sautée et quile’ésolument dans la durée.

« La section 3nous informe de méme sur une autre disciplidg, le calcul. Une premiére
information a trait auxnstrumentgu calcul : vocabulaire de la numération, jetaradduli) et
doigts de la main. Les techniques de calcul airgrimentées ne sont pas indiquées ; mais le

calcul digital est mentionné, sans autre précisimtamment pour sa tres longue postérité
dans nos sociétés. Tout cela concerne, a I'évidéaamlcul sur les nombres entierd;;. A

cela s’ajoute le calcul sur les fractions duodébisia?,,. Certainesachesde ce calcul sont

24



L . . . . 5 1 15 1 1
précisées ; en notation moderne, il s’agit des dalouls suivants35-75 =3t
En revanche, on ne sait rien detéehniquede calcul, hormis que, opérant a I'aide d’'un
vocabulaire quincunx uncia, triens, semi$ qui désigne et masque a la fois la structure des
nombres, elle devait étre relativement ardue.

* La section 4met I'accent sur des techniqupédagogiquesréant des conditions jugées
propices a l'étude, non spécifiques d’'un contentiqdier mais dont la mise en ceuvre
suppose réalisées certaines conditions. Il y acdthbusage de lanémorisationqui demande

une matiere mémorisable, un «texte » ; il y a g@dumitation, qui demande un modele a
imiter (ce peut étre le maitre) ; il y a enfin uar ceffort a fournir, dont les ressorts sont
I’émulation(qui tire profit de I'existence de la « classele, I'enseignement collectif) et la
férule la violence morale et physique qui s’abat surdl@r, condition « pédagogique » que
permet la société au sein de I'école, et que Mgn&ilongtemps apres, dénoncera vivement.

3. Analyse didactique 3 : enseigner le FLE...
» La suite de situations didactiques examinée a padre un enseignement donné a des
étudiants anglophones dans le cadréddpartment of Frenclle l'université de Toronto par

un professeur spécialiste du francais, Russon Widglel

* Voici la premiére partie de la présentation endigpour 'année 2008-2009, de cette unité
d’enseignementhitp://chass.utoronto.ca/~wulfric/fre335/programjt

FRE 335H5

Teaching and Learning French with New Technology
Section LEC0101

2008-2009

Programme
Temps et lieu Jeudi 14-16
Enseignant Russon Wooldndge; consultation par cournel ou sur rendez-vous
courniel: wulffic@chass uteronto.ca
Site du cours http://www.chass.utoronto.ca/~wulfric/fre335/
Descriptif

Evaluation
Emplot du ternps

e La suite de la page Web présentant I'OeBaching and Learning French with New
Technologyest reproduite ci-apres.

Descriptif !

An introduction to a typology of online and loc&sources and their use, as well as theoiries
underlying such use, in the area of French langaageliterature studies. Students will examinge a
number of online resources, as well as some CDDMD applications, in order to assess théeir
pedagogical benefits. !
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Prérequis: FGI1225Y5 / JFI225Y5 / any 200 level FRE "Spesidicourse

| Evaluation
Projet individuel (date de remise : 27 novembrezant *) 40%
Test du 23 octobre 25%
25%
Note d'appréciation générale (dont travail en @dastscontributions aux forums)  10%

* Remise tardive : 3% par jour de la valeur du aibv

| Emploi du temps évolutif (les documents et notes de cours seront affiahésrat & mesure)

Nota. Si vous désirez avoir une copie imprimée d’udocument, c’est a vous de le faireEn

é Test du 4 décembre

* Voici maintenant 'emploi du temps évolutif desisrpremiéres semaines.

Présentation des buts et méthodes du cours. Présentation du site du cours.

Sernaine 1 Enseignement, apprentissage, nouvelles technologies. Ce que sont l'eniseignement,

{11 septembre)

l'apprentissage et une nouvelle technologie. La nature de l'enseignement et de l'apprentissage

Enseignement, apprentissage, nouvelles technologies (bis)

E t, apprentissage, nouvelles

technologies (bis) tard, 51 vous pleit

Enseignement, apprentissage, nouvelles d'une langue.
technologies Travaux pratiques : dont exploration du site du cours, essais de Google Docs et de la base
J'ARTFL.
. Révision du contenu de la semaine 1 et discussion des travaux pratiques.
Semaine 2 . . © e e s
Discussion du projet individuel
(18 septembre)

Forum sur didactigue. Envoyez votre contribution cette semaine ou lundi prochain au plus

Semaine 3
(25 septembre)
La didactisation des ressources

Discussion du forum sur didaciique
La didactisation des ressources

Travaux pratiques.

-—-a

 Voici encore la liste des forums de discussiomexd travaux pratigues annoncée

professeur.

Forums de discussion et Travaux pratiques

Semaine 2. Forum sur la didactique.

Semaine 3. Travaus pratiques.

Semaine 4. Forum sur la typologie des applications didactiques,

Semaine 5. Travaus pratiques.

Semaine 6. Travaux pratiques.

Semaine 8 Forum sur les stratégies dd découverte.

Semaine 9. Travaux pratiques.

Semaine 10. Forum sur la compréhension de l'écrit et le Web comme corpus d'usages linguistiques.

Semaine 11. Travaux pratiques.

Semaine 1 Travaus pratiques sur l'exploration du site du cours, des essais de Google Docs et de la base S ARTFL.
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» Faute de disposer, lors de la rédaction de cesnhdti compte rendu commenté du « forum
sur didactique» (que le professeur s’était engagé a propos@blseptembre 2008), on a
reproduit ci-aprés celui de I'année 2006-2007.
FRE 335H5
Teaching and Learning French with New Technology
Section LEC0101

2006-2007

Forum de discussion
sur la didactique

Question 1 — Question 2 — Question 3

1. Qu'est-ce que la didactique ? Trouvez une bonraefinition dans le Web en donnant le nonj
de la page/ressource et 'adresse web (URL) de lage.

COMMENTAIRE (RW) :
La plupart d'entre vous citez Wikipédia. Trois perses citent le Grand dictionnaireg
terminologique Les deux sources sont bonnes. Quelques persafotesas identifié la définition

|
qu'elles donnent. :

i
Amy :

|
Didactique :
a) « Qui concerne les méthodes et les pratiquéemiseignement, ou I'enseignement a proprement

parler. »www.granddictionnaire.com
b) « Qui vise & instruire bitp://atilf.atilf.fr/ (Trésor de La Langue Francaise Informatisé)

Kayla

général, ou de I'enseignement d’une discipline ‘'on& matiére particuliére ».
le nom de la page : le grand dictionnaire

'adresse web :
http://www.granddictionnaire.com/btml/fra/r_motdiefiex1024_1.asp

La didactique est « [I'létude systématique des outB et des pratiques de I’enseignememlt en
Dur-e-Eden |

La didactique, terminologie essentiellement frame, est I'étude des questions poséesg par
I'enseignement et I'acquisition des connaissanees des différentes disciplines scolaires. Se ;sont
ainsi développées depuis une trentaine d’annéesoanwdes didactiques des mathématiques,:des
sciences, du francais, des langues, etc. :
La didactique se différencie donc de la pédagogiele réle central des contenus disciplinaire'$ et
par sa dimension épistémologique (la nature desiassances a enseigner). Les travaU)d: de
didactique sont généralement menés par des chesdssus de la discipline de référence. :
WIKIPEDIA URL : |

i

i

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique
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Jaklin :

« La didactique, terminologie essentiellement foghmone, est I'étude des questions posées; par
I'enseignement et I'acquisition des connaissaneess des différentes disciplines scolaires. Se sont
ainsi développées depuis une trentaine d'annéeisoanwvles didactiques des mathématiques,édes
sciences, du francais, des langues, etc. :

La didactique se différencie donc de la pédagogiele réle central des contenus disciplinairelé et
par sa dimension épistémologique (la nature desiassances a enseigner). Les travaux.? de
didactique sont généralement menés par des chesdssus de la discipline de référence. »

Le nom de la page : Wikipédia

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

i
i
i
i
i
;
Nitish |

i
didactique (n. f.) — terme recommandé par I'Offiggbécois de la langue francaise :
Définition : Etude systématique des méthodes etpdatiques de I'enseignement en général, Olfu de
I'enseignement d’une discipline ou d’'une matiergipaliére. :
Note(s) : :
On distingue : a) la didactique générale qui stgdée a la conduite de la classe (cours magistfraux,
lecons dialoguées, travaux pratiques individuelscollectifs, utilisation de manuels, etc.) ; b)ila
didactique spéciale qui s'intéresse a I'enseignémeme discipline particuliére pour une classe,i un
cycle d'études ou un ordre d’enseignement. :
La didactique porte sur les méthodes ou les pragiglenseignement tandis que la pédagogie p!)orte
sur I'éducation ou I'action éducative. 5
Nom de la page : Le Grand Dictionnaire terminologiq :
URL : |
http://www.granddictionnaire.com/btml/fra/r_motdiefiex1024_1.asp :

i

i

i

i

i

i

Milica

SOURCE http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

Le terme la « didactique » est utilisé pour repnéssela terminologie essentiellement francophon;b et
est I'étude des questions posées par I'enseigneetehdcquisition des connaissances dansé les
différentes disciplines scolaires (ex. les scienlessmathématiques, les langues). :

La didactique se différencie de la pédagogie pablk central des contenus disciplinaires et pef}r la

nature des connaissances a enseigner.

|

|
MichelleH :
|
Approche traditionnelle de I'enseignement qui repaesir la diffusion des faits, du savoir, de
l'information, de techniques manuelles, etc. Augbmi, I'enseignement didactique a tendance a
s'effacer devant la formation expérimentale. Touttilp technique ou méthode & finalité

pédagogique, a finalité d’enseignement.

Sabinah

La didactique, terminologie essentiellement frame, est I'étude des questions poséesé par
I'enseignement et I'acquisition des connaissanees des différentes disciplines scolaires. Se sont
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ainsi développées depuis une trentaine d'annéeisoanwvles didactiques des mathématiques,édes
sciences, du francais, des langues, etc. !

|

La didactique se différencie donc de la pédagogielg role central des contenus disciplinaire$ et
par sa dimension épistémologique (la nature desiassances a enseigner). Les travauxi de
didactique sont généralement menés par des chesdssus de la discipline de référence.

Eric :

Wikipédia nous dit que la didactique est I'études dpiestions posées par I'enseignemeni‘t et
l'acquisition des connaissances dans les diffésentisciplines scolaires. Wikipédig :
http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique '

Chrystal

WIKIPEDIA, ENCYCLOPEDIE LIBRE
(http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactiqui
La didactique, terminologie essentiellement frammoe, est I'étude des questions poséesé par
'enseignement et I'acquisition des connaissanees des différentes disciplines scolaires. Se isont
ainsi développées depuis une trentaine d'annéeisoanwvles didactiques des mathématiques,gdes
sciences, du francais, des langues, etc. ’

Tran

La didactique, terminologie essentiellement frammoe, est I'étude des questions poséesé par
I'enseignement et I'acquisition des connaissanees des différentes disciplines scolaires. Se 'éont
ainsi développées depuis une trentaine d’annédsoanves didactiques des mathématiques,gdes
sciences, du francais, des langues, etc. :

La didactique se différencie donc de la pédagogiele réle central des contenus disciplinaireé et
par sa dimension épistémologique (la nature desiassances a enseigner). Les travau>df de

didactique sont généralement menés par des chesdksus de la discipline de référence.
Sophie

i
i
i
i
|
Domaine(s) : |
éducation :
didactique |
didactique n. f. |
terme recommandé par I'Office québécois de la larftancaise :
Définition : i
Etude systématique des méthodes et des pratique$enseignement en général, ou de
I'enseignement d'une discipline ou d’'une matiérdipaliére. '
Note(s) :
On distingue : a) la didactique générale qui sigdée a la conduite de la classe (cours magist'taux,
lecons dialoguées, travaux pratiques individuelscollectifs, utilisation de manuels, etc.) ; b)éla
didactique spéciale qui s'intéresse a I'enseigneémeme discipline particuliére pour une classe,g un
cycle d’études ou un ordre d’enseignement. La diglae porte sur les méthodes ou les pratiqfues
d’enseignement tandis que la pédagogie porte &dudation ou I'action éducative.
[Office de la langue francaise, 1998]
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i http://www.granddictionnaire.com/btml/fra/r_motdiefiex1024_1.asp

| Michellew

| Titre: didactique

i Amanda

i
i
i
i
i
|
| http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique i
i
, :
i La Didactique |
i Aller a : la navigation, Rechercher |
i La didactique, terminologie essentiellement framome, est I'étude des questions poséesi par
| 'enseignement et I'acquisition des connaissanees des différentes disciplines scolaires. Se :sont
| ainsi developpees depuis une trentaine d'annéeisoandes didactiques des mathématiques,:des
| sciences, du francais, des langues, etc. La difiec8e différencie donc de la pédagogie par Ieir()le
+ central des contenus disciplinaires et par sa dinarépistémologique (la nature des connaissances
L a enseigner). Les travaux de didactique sont giaméeat menés par des chercheurs issus éie la
| discipline de référence. :
source: fr.wikipédia.org :
i
Manessia :

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

i La didactique, terminologie essentiellement framme, est I'étude des questions poséesé par
' 'enseignement et I'acquisition des connaissaneess des différentes disciplines scolaires. Se sont
é ainsi développées depuis une trentaine d'annéeisoanwvles didactiques des mathématiques,édes
: sciences, du francais, des langues, etc. :
i La didactique se différencie donc de la pédagogiele réle central des contenus disciplinairefs et
i par sa dimension épistémologique (la nature desiassances a enseigner). Les travauxi de
i didactique sont généralement menés par des chesdssus de la discipline de référence.
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

i http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

i
i
i
, :
i Leigh i
« La didactique, terminologie essentiellement foghmone, est I'étude des questions poséesi par
| 'enseignement et 'acquisition des connaissanees des différentes disciplines scolaires. Se %sont
i ainsi développées depuis une trentaine d’annédsoanves didactiques des mathématiques,ides
i sciences, du francais, des langues, etc. :
i La didactique se différencie donc de la pédagogiele réle central des contenus disciplinairev!\s et
| par sa dimension épistémologique (la nature desassances a enseigner). Les travaum! de
| didactique sont généralement menés par des chesassus de la discipline de référence. »

| Wikipedia http:/fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

|
i
i
|
i i
! Erin !
i
i la didactique c’est I'étude des questions poséebkgreseignement et I'acquisition des connaissarices
i dans les diverses disciplines scolaires.
| — Didactique, Wikipédia
| http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique
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2. Quelle adresse web recommandez-vous pour une menintroduction au sujet ? (Identifiez la;
ressource que vous recommandez.)

COMMENTAIRE (RW)

i

i

|
Encore une fois la plupart d’entre vous donnez Wéklia comme offrant une bonne introduction é la
didactique. Je suis d’accord que l'article actuelkipédia est tres bon. !
Amy propose (sans l'identifier) un document d’ustitut universitaire frangais ; Jaklin, Milica et
Amanda proposent un document de I'Académie de TselqMilica et Amanda précisent queé le
document s'intitule « La réflexion sur la didacégdes langues » ; Jaklin fait des commenté';ires
explicatifs) ; MichelleH propose un site belge ndentifié ; Chrystal propose une monograp:hie
incomplétement identifiée ; Sophie propose une aiirancaise vraisemblablement universite;iire
non identifiée ; MichelleW propose une ressour@ndaise insuffisamment identifiée (indivicﬁu
amateur, individu professionnel ou organisme ?gigh précise que la page citée par Sop')hie
s'intitule « INTRODUCTION A LA DIDACTIQUE » (mais ridividu ou organisme ?) ; Mlllca
donne deux autres pages du document proposé phieStp.eigh. i

=> |dentifiez clairement les ressources que vatez ¢ adresse (URL) et nom complet (nom'du

document et, si possible, nom de I'auteur indiviadueinstitutionnel).

Amy

http://www.grenoble.iufm.fr/fraby/introductiondidsdf

Kayla

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

Cette page a beaucoup d’information au sujet diedictique.
Dur-e-Eden

http://fr.wikipedia.org/wiki/Accueil

n'importe quel sujet.
Jaklin

http://pedagogie.ac-toulouse.fr/anglais/didalamglht

I
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
;
Je recomendais Wikipedia une adresse web tres.utilh beaucoup d’information utile concernz}mt
|
|
|
|
|
|
:
Académie Toulouse :

Cette adresse donne une bonne introduction au sajee qu’'elle décrit en détail I'objectivité, Ela
fonction et quelques conséquences. Aussi elle dBgies questions sur le role de Iapprenant et
I'enseignant

Nitish

Ci-dessus est I'addresse web que je recommande eame bonne introduction a la dldacth
http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

e:

Milica

e

SOURCE 1nttp://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique
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— Une bonne subdivision des concepts clés de lactigiie, des obstacles et des liens exteérnes

(institutionnels et éducatifs) '
— Portail et moteur de recherche en didactique

http://www.didactigue.info
— Institut national de recherche pédagogique

http://www.inrp.fr

SOURCE 2 http://www.urfist.cict.fr/introdil.html
— Introduction générale

SOURCE 3 http://www.urfist.cict.fr/introdi3.html
— La formation et des approches

SOURCE 4 :
http://pedagogie.ac-toulouse.fr/anglais/didalamglht
— La réflexion sur la didactique des langues

MichelleH

http://www.strategiesetsucces.be/fr/Glossaire/@linssasp

Sabinah

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactigue

Eric

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

Chrystal

Chapitre 3 - Introduction a la modéle didactique
(www.aede-france.org/pdf/gedecite/num4)pdf

A mon avis, cette ressource est trés clair et falcite & comprendre. Aussi il y a des iIIustratimsé
modeéle lorsque le lecteur peuvent visualiser contiihee fonctionne.

Tran

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactigue

Sophie

http://www.urfist.cict.fr/Introdidac.html

MichelleW |
Titre De L'article : Description et interdisciplirig® : un autre modéle pour I’apprentissageide
I'écriture [1999] |

http://chevalier.jm.free.fr/dmc_deal/index.htm

Amanda

http://pedagogie.ac-toulouse.fr/anglais/didalamglht

Manessia

Le site Wikipédia semble étre le site qui donnglles de renseignement a ce sujet.

« Didactique des Langues : Réflexion sur la Didpeides Langues » :
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http://www.urfist.cict.fr/Introdidac.html !
Je recommande la ressource « INTRODUCTION A LA DOAQUE » parce que c’est un adres*;ose
web qui explique l'introduction au sujet.

Erin

d’information, il est organisé d’'une fagon claitepescise, et il est facile de lire et comprendre.

3. Vos remarques éventuelles.

|
Je recommande |'adresse web de Wikipédia. je reamdmcette adress web parce qu'il a beauﬁ;oup
COMMENTAIRE (RW) :

Vos remargues contiennent plusieurs précisionsuget sle vos réponses aux questions 1 ét 2,
notamment en ce qui concerne Wikipédia. J'appriesaemarques critiques de Kayla et de Tr:'an.
Eric note la présence dans l'article de Wikipédiatiiangle didactique. MichelleW le trouve utiile
pour la distinction entre la didactique et la pé&dag. Sophie et Amanda indiquent les rubriqbes
principales des documents universitaires qu'elled trouvés. Toutes vos remarques sbnt
intéressantes et j'espére que vous les lirez toutes

Amy

|
i
i
i
;
Je pense que c’est important a noter que le miadactique » est aussi un synonyme des rhots
« pédagogigue » et « éducatif ». Ca fait toujotgférence a I'enseignment et I'apprentissage. :

|
Kayla |

|

Wikipedia est une bonne source avec beaucoup diration. Malheureusement, n'importe qui péut
changer/enlever I'information du site, alors il Esportant de s’assurer que l'information sur ke :'>|

est basé sur les faits. |
i

Dur-e-Eden |

Je utilize cette adresse web tout le temps. Quame jsuis pas familier avec un mot jessaye qiette

addresse parce qu'il discute et suggére beaucoppidede vue differents. :

MichelleH

Cette page est simple avec plusieurs définitions.

Eric

|
Le cite web de Wikipédia donne une bonne définitaiun mot « didactique » et donne une

|
introduction au sujet et quelques « mots-clés »sujet, comme le constructivisme, et le triangle

didactique.
Chrystal

A cet point, je ne suis pas exactement sir ce (st la didactique mais, comme une étudiante
|
d’éducation (je veux devenir institutrice francdjge pense que cette définition est particulienetme
|
important pour moi. J'espere qu’on va avoir plusseexemples pour clarifier la définition.



-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Apres examiner les autres resources, wikipédidaastsource la plus convenable quand il s’agit' de
rechercher les définitions des terminologies. Hetetette source procure une définition détafillé
dans un francais simple ce qui rend la compréhaendio terme beaucoup plus facile. De plius,
wikipédia aborde une grande variété de termes cesiumportant lors de la recherche d'un rhot
puisqu’on peut retrouver de tout dans cette enpgdi®. Dernierement, wikipédia s'assure de fi;aire
|
des modifications fréquement ce qui rend cettecsoplus fiable. i
|
Sophie :
|
Cette site Web est trés clair et informative; did&ne une introduction, elle liste et explique ttmsf
concepts de la didactique, la formation, I'histpiles différents approches, et sa relation aved

sciences.

es

|

i
Michellew |
|
Sur le site web de wikipedia dans le deuxsiésmagpaphe I'auteur a fait une excellent distinction
entre la didactique et la pédagogie. Il m'a beapcaidé a comprendre le différence entre-f la

définition du didactique et la pédagogie.

Amanda

i
i

i

i

|

Ce site web est une introduction intéressante d#idactique parce que l'article présenté disdute
comment la didactique s’applique aux langues upet st relaté a un des aspects de ce cours.é Ceci
est un site web académique (un détail marqué gdagtesur le coin gauche de I'écran, academki; de
toulousse) ; ce fait ce site web plus fiable dams®ntenu. Je pense que ce site web est une ﬁJonne

introduction au sujet parce que c’est facile a g@er les contenus de la page : les titres sorgt ifait
hardi, dans vert, qui fait les sections que l'untdie facile a trouver. |

i

i
Leigh :

|
Wikipedia et un adresse web vraiment facile asdikt donne beaucoup d'information. C’est mon

adresse web préféré parce que la description gfifflormative et toujours explique clairement.

Erin

La didactique peut étre employé pour beaucoup filerelits sujets. Pour moi, le plus intéressanﬂ: est
le didactique des langues. :

» Ce qu'on observe la est upeoduction— prenant la forme d’'un « forum » — du systeme
didactiqueS(X; Y; 9), ouX, Y et & peuvent étre précisés ainsi :

— X est I'ensemble des étudiants du cours FRE 335K5s¢@nt 17 au total a participer au
forum : Amanda Amy, Chrystal Dur-e-Eden Eric, Erin, Jaklin, Kayla, Leigh Manessia
MichelleH MichelleW Milica, Nitish, Sabinah Sophie Tran) ;

—Y estRusson Wooldridgeprofesseur albepartment of Frenclde l'université de Toronto
depuis 1985 ;
— 9 est désigné par I'« étiquette » Teaching and Learning French with New Technology

« Enseigner et apprendre le francais avec les TRappelons a ce propos que la langue de
'université (et des étudiants) esaitiglais: alors que le titre du cours est en anglais, les
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productions demandées aux étudiants — ici du meirsdnt enfrancais langue dont la
maitrise est, pour eux, en principe, un enjeu digae permanent. Nous verrons plus loin
l'intérét (pour nous) de cette situation.

» Arrétons-nous un instant s@’. Le contenu de I'enseignement fait I'objet d'urmuxe
présentation en anglais qu’'on peut traduire ainsi.

Une introduction a une typologie de ressourcesge lou locales [intranet] et & leur utilisatiomsa
gu’'aux théories sous-jacentes a cette utilisatitams le domaine des études de langue et littérature
frangaises. Les étudiants examineront un certambne de ressources en ligne ainsi que des CD et
DVD en vue d’évaluer les bénéfices pédagogiquesedeessources.

e Bien entendu, malgré cette description minutiefgeoique concise), le «savoir a
enseigner » (pouy) et « a apprendre » (poX) n’est, au moment ou le systeme didactique
SX;Y; 9) commence a vivre, qu’'une réaligéésente in absentiaa cet égard, le « contrat »

est forcémenasymeétriqueentreX et.

» Cette situation indépassable (elle ne sera dépapsé lorsque I'enseignement aura été
donné et I'apprentissage aura réussi) ne mangqueepas2gle générale, d’engendrer chez
guelques membres décertaines attentes — déclenchées par la déclaratia présentation

de 2 — dont en général beaucoup seront satisfaites dgoaisordinairement aussi quelques-

unes seront décues. Un tel malentendu potentielrgpqarfois s’actualiser sous la forme
caricaturale ol un étudiant prétendra venir expliga Y ce qu'estZ et comment il

conviendrait qué’ le fasse advenir dans son cours.

» L'institution « mandante »proche est ici, en l'espéce, I®epartment of Frenchde
'université de Toronto : c’est elle qui mandatg@our conduire le cours FRE 335H5. Quelle
gue soit I'autorité scientifique dont dispogeen effet, il ne peut s’autoriser de lui-méme pour
décidermotu propriode donner ce cours, a l'intérieur duquel il n'éspdse pas moins d’'une
certaine « liberté pédagogique ».

» On notera le dispositif dvaluationprésenté : un « projet » individuel (40 %), deests
(25 % chacun), le tout complété par une note d&pption générale tenant compte du travalil
en classe et des contributions aux forums propd$£%o).

* La remise tardive du projet individuel est pérédiselon une formule (3 % en moins par
jour de retard) qui rend cette pénalité relativeimdwuce d’abord, puis, rapidement, plus
sévere : un étudiant qui aurait obtenu 25/40 ajeprgaurait, pour I'avoir remis avec six
jours de retard, que 20,5/40, soit « a peine laanog ».

* Cette disposition constitue une contraipéelagogiqueyu’il convient de bien identifier afin

de réaliser des analysd#&dactiquesqui en tiennent adéquatement compte. Imaginons par
exemple un étudiant qui, pour des raisons quelcasguemet son projet avec dix jours de
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retard. Si la régle annoncée lui est appliquée leepoussera peut-étre a investir bien moins
de temps, d’énergie, de volonté de formation dansavail dont on pourrait imaginer qu’il le
rendetout de mémepar exemple parce que, faute de le faire, ilisexalu du cours). En un
tel cas, leenjeux didactiqueslu travail en question risqueront fort de ne pas &alisés.
Une dispositiorpédagogiquécelle des 3 %) aurait ainsi des incidendielctiquessensibles.

» Le fonctionnement du systeme didactids{X; Y; v) est organiséa propos du forum
selon uncontrat pédagogiquenhabituel, au demeurant fort intéressant du pdatvue
didactique.

* Au lieu quon ait affaireseulementaux productionsndividuelles des membres di,
chacune de ces productions n’étant en principewmguede Y et de I'étudiank [0 X qui en
est l'auteur, ici de telles productions individeslisont réuniesle fait en une production
collective constituée des réponses apportées par les anarsres deX aux trois questions
proposées par, augmentées des commentaires de ce dernier.

* Le travailindividuel demandé dans le cadre de ce «forum » recoit atee; mais celle-ci
représente une part modique de la note globalgrassia I'étudiant : moins de 10 %. Sans
doute le dispositif de formation qu’est le forumait’il pas encore la méme légitimité
formative que lgrojet ou lestests Corrélativement, on ne s’étonnera pas de décogus le
travail demandé aux étudiants dans ce cadre failadpart deY, I'objet d’'un traitement
évaluatif « allégé » (par contraste avec le prejdes tests, sans doute).

» On soulignera ici un aspect que les travaux strent individuels ne permettent guére
d’apercevoir (que I'on soit membre deou observateur « extérieur ») : la mise enseméde d
productions individuelles constitue une productioiiective (non délibérée) qui possede une
« valeur » supérieure, ce g¥esouligne discrétement ; la chose joue un role mégligeable
dans la constitution d¢ commecommunauté d’étude solidaire

» Ce premier forum est fait des réponses apporidesrais questions ci-apres.

1. Qu'est-ce que la didactique ? Trouvez une baléfi@ition dans le Web en donnant le nom de;a la
page/ressource et I'adresse web (URL) de la page. i

2. Quelle adresse web recommandez-vous pour uneebimtroduction au sujet ? (Identifiez la
|
ressource que vous recommandez.) i

3. Vos remarques éventuelles. !

* Les étudiants se forment a ce que nous pouvordappadidactique du frangaisu, plus
exactement, a la didactique du frandaisgue étrangerdFLE), et plus exactement encore a
la didactique du francais langue étrangenemilieu anglophone (canadier)e facon plus
compléte encore, I'ensembld du systeme didactiqugX ; Y ; 2) peut étre reformulé en ces
termes : didactique du francais langue étrangemmiteu anglophonea l'aide des TIC Le
travail consistant a répondre a des questions mtodar la notion de didactique a l'aide
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d’'informations disponibles sur |&/eb est donc bien légitime, méme s'il s’agit d’'une
interrogation sur un objet « partiel » du cours.

» Observons d'abord que, lorsqu’'on passe de la grema la derniere des questions
proposeées, les étudiants sont de plus en plugisedidans leur subjectivitéLa premiere
guestion vise une réalité quasi indépendante d’érouver sur le Web une définition de la
didactique. Que la définition glanée soit regargée le répondant comme une « bonne »
définition est 'unique maniere dont on puisse d&®r que son point de vue personnel est
officiellement sollicité. Par contraste, la deux&nquestion (« Quelle adresse web
recommandez-vous pour une bonne introduction at 8up) fait déja des étudiants — dans le
cadre d'un exercice, certes — damseillersen herbe : c’est bien le@vis personnelui
semble sollicité. Quant a la troisieme questionnsdaon laconisme («Vos remarques
éventuelles »), elle ouvre la porte a I'expressien idiosyncrasies et des sentiments les plus
personnels des répondants : c’est ainsi du moieli€pourra étre interprétée.

* Les deux derniéres questions pourraient étre sfeesa des apprentis formateurs (de
professeurs canadiens anglophones de francais) atieéren de“Teaching and Learning
French with New Technology> a de futurs collegues de Russon Wolldridge, esiqye
sorte. Ici, on peut penser qu’en Vvérité elles myognt pas a de tels enjeux de formation —
étre capable de recommander a des professeursadeais en formation une bonne
introduction en ligne a la didactique, recommarataticcompagnée de remarques adéquates.
A quels enjeux de formation renvoient-elles aloMo®s allons le découvrir peu a peu.

» Les réponses a la premiére question font I'olietia part du professeur, d’'un « rapport de
correction » qui, apparemment, est volontairemenimaliste. Le professeur note que deux
grandes sources ont été exploitées (Wikipédia &rénd dictionnaire terminologiquequi,
dit-il, sont I'une et l'autre « bonnes ». Ce pasitiement du professeur a le mérite d’aider les
membres du groupe a se reconnaitre comme telsunaniest vraiment original, et tous
partagent bien un monde commun. La fin du commentaiofessoral montre pourtant un
souci qui va persister et croitre dans la suiteédésements : « Quelques personnes, note-t-il,

n'ont pas identifié la définition qu’elles donnent.

* La discrétion générale du commentaire est d’authurst frappante que nombre de remarques
« instructives » pourraient étre formulées a I'adee des étudiants. Tout d’abord, bien
entendu, ceux-ci se sont contentésat®pierdes passages de textes trouves sur le Web, alors
gue, pour répondre a l'injonction professoralecuwer unebonnedéfinition —, ils auraient
gagné a tenter deonfronterentre elles les diverses définitions trouvées -guieest bien
evidemment incompatible avec le fait d'arréter satg a la premiere définition rencontrée !

 Les définitions et les gloses proposées pdrind dictionnaire terminologiqueu par le

Trésor de La Langue Francaigee semblent guere a jour en ce qui concernsci@nce
didactiqgue Quelle différence véritable marquent ces ouvrgags rapport a ce que disait
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Emile Littré (1801-1881) dans son célélde&tionnaire de la langue francaisé l'article
DIDACTIQUE ?

DIDACTIQUE (di-da-kti-k’), adj. |

1° Terme de littérature. Qui est propre a I'enseigeim qui sert a linstruction. Le genye
didactique. Une épitredidactique. Loin ces rimeurs craintifs dont I'esprit flegntate Garde danfs
ses fureurs un orddidactique, BOILEAU Art p. Il. L’Anti-Lucréce est un poémetia du nombrei
de ceux qu’on appelldidactiques, parce qu'ils ont pour but d’enseigner des v&iitdportantes Ollu
quelque art utile a la vie, MAIRAN, Eloges, Care. Flolignac. Il importerait de donner a ces fakples
un ordre pluslidactique, J. J. ROUSS. Em. IV. !

2° Qui appartient a une science. Les ternidactiques.
3°S. m. Ledidactique, le langage, le gendidactique.
4° S. f. Ladidactique, I'art d’enseigner.

ETYMOLOGIE :

Terme dérivé du verbe grec signifiant enseignem aghéme radical que le radical du latin disc- ¢ e,
Lapprendre (voy. DISCIPLE). ]

» De méme, la distinction de la didactiggénéraleet des didactiquespéciales que Littré
n’enregistre pas car elle n'apparait que dansdejgre moitié duxx® siécle (mais celavant
'apparition de la didactique comme science au sode la décennie 1960-1970), est
aujourd’hui désuete depypdusieurs décennies

» Un cas pose un autre probleme, celui de la répdaddichelleH. La définition qu’elle a
recopiée sans la « sourcer » provient en verit@ed'source qui développe un point de vue
certes désuet mais surtout, on va le vinitéresseé Il est facile en effet de retrouver cette
source : il s’agit du lexique proposé sur son gieun « Cabinet de Formation et de Conseil
en Développement des Compétences Professionneletge, Stratégies et Succesgui
semble, lui, tout a fait étranger a la didactiqgaemme science du terme, et dont le lexique ne
suarait étre pris pour aller de sbitp://www.strategiesetsucces.be/fr/Glossaire/gingssasp.

+ Didactique

Approche traditionnelle de I'enseignement qui repose sur la
diffusion des faits, du savoir, de linformation, de technigues
manuelles, etc. Aujourd'hul, l'enseignement didactigue a tendance
& s'effacer devant la formation expérimentale.

Tout outil, technigue ou méthode 3 finalité pédagogigue, 3 finalite
d'enseignement.

» Une stratégie didactique déterminée se dessiredidudu professeur. Ce qu’il a demandée
aux étudiants tient en deux gestes « simples »afgarence) : 1) chercher sur le Web une
(« bonne ») définition de la didactique ; 2) lunmmuniquer (par courriel, peut-on supposer)
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la définition ainsi trouvée. Tout cela est minimal manifeste sans doute, de la part du
professeur, la volonté de voir le groupe se carestien trouvant une meilleuhésion
autour d’'un geste effectivement partagé parce godgement partageable. On va voir que le
seul point gu’il poussera en avant dans ses conamest avec tact mais de fagon constante,
est celui-ci, qui au fond constitue un objectif atidque qu’il s’agit moins d’ailleurs
d’atteindre la (de fait, cet objectif ne sera p#siat dans ce premier forum) que de faire
apparaitre aux étudiants comrbet de leurs efforts a venir : « sourcer » correctentes
documents pris sur le Web.

* Le commentaire des réponses a la deuxieme quesiibomence par « Encore une fois la
plupart d’entre vous..» : maniere de réunir, de rassembler, de resskerrgroupe. Chacun
des membres du groupe essuitereconnu dans sa spécificité au sein de ce growpPeklin,
Milica et Amanda proposent un document de I’Acaded@ Toulouse », etc.

» En passant, le professeur donne un « corrigé wakaant le choix de celles et ceux qui se
sont portés vers Wikipédia, dont I'article actusbuligne-t-il, « est tres bon ». Voila donc
« la» réponse dmagistera la question qu’il avait posée. Mais cela ne denplas étre
I'essentiel de ce que le professeur escomptaiedeawail. Au demeurant, la réponse apportée
a la question posée est a peine amorcée, commeat@hley fait remarquer involontairement
dans sa réponse a la question 3, en écrivantespdre qu’on va avoir plusieurs exemples
pour clarifier la définition. »

» Pour les autres réponses, en fait, le professesustout en souligner un défattyjours le
méme dont on a fait apparaitre la mention en gras dargui suit.

Amy propose(sans l'identifier) un document d’un institut universitaire francaikaklin, Milica et;
Amanda proposent un document de I'Académie de TeeldMilica et Amanda précisent quei le
document s'intitule « La réflexion sur la didacigdes langues » ; Jaklin fait des commentaflires
explicatifs) ; MichelleH propose un site belgen identifié ; Chrystal propose une monographf“lie
incomplétement identifiée; Sophie propose une source francaise vraiseneoiedit universitaireie
non identifiée; MichelleW propose une ressource francaimsaffisamment identifiée (individu :
amateur, individu professionnel ou organisme ?gigh précise que la page citée par Sop:)hie
s'intitule « INTRODUCTION A LA DIDACTIQUE » (mais individu ou organisme ?);, Milica :
donne deux autres pages du document proposé phieSp.eigh. i

Ce qui ne va pas, donc, cefabsence didentificationdes documents rapportés —
imperfection qui est générale chez les débutahfséguents chez nombre de non-débutants.
Dans une explicitation qui prend la forme d’'unevieréynthése est alors formulée de facon
expresse ce que le professeur fait apparaitre aomeme un enjeu didactique sans doute
limité mais central dans le travail amorcé avec ce forum: « lderttifdairement les
ressources que vous citez : adresse (URL) et nanpled (hom du document et, si possible,
nom de I'auteur individuel ou institutionnel). »
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* On ne saurait trop souligner, toutefois, la formm&torique « positive » des énoncés
évaluatifs utilisés : le professeur indique ce ¢ tel ou tel, comme si cela valait d’étre
mentionné, et donc en prononggrgo factoune évaluatiopositivede ce qui a éteé fait, qui ne
contiendrait donc pas de choses condamnablese-etlidu moins la fiction entretenue par le
professeur —, mais auquehilanquesimplement un petit quelque chogsedentification de la
source et de l'auteur du documemte professeur assume ainsi pédagogiquement ue pa
essentielle de son réle didactique : faire prognesssembléout le groupesur la difficulté
indiquée, et ici, d’abord, faire identifier pardeoupe tout entidia nature de la difficulté

» La troisieme question, on l'a noté, «libére »xpeession des étudiants, sollicités de
donner leur avis personnel. La, le professeur bange (provisoirement) son effort pour
réunir le groupe des étudiants autour d’'un pro@actique partagé. Pour cela, il pronoite
fine une évaluation collective généreusement positiveToutes vos remarques sont
intéressantes et j'espere que vous les lirez towt€e chacun liseoutesles réponses — et
pas seulement les siennes — serait évidemmentstae gminemment favorable a la poursuite
du travailcollectif de formation sous sa direction.

* On aura noté que si les questions officiellementliées ne recoivent pas de réponse
réellement débattues (a propos du choix de I'artildd Wikipédia, par exemple, le professeur
dit seulementqu’il est accord qu’il s’'agit la d’'un tres bon choix, non pas qo&st
objectivemenun bon choix), la qualité du francais produit pes étudiantn’’est a aucun
moment mise en questjaquelle que soit la nature des anomalies quedé&ar y constater.

« Signalons quelques-unes de ces anomalies. Kagigua que « Wikipedia est une bonne
source avec beaucoup d’information », saré information, selon I'usage en anglais (les
francophones faisant I'erreur inverse) ; Leigh cazhta méme erreur. Dur-e-Eden, dont le
francais est légeremeatistomisgtout en restant en général tout a fait comprébk)s écrit
guelquefois « adresse » avec ddugomme il en va en anglais. Tran écrit tanédisourcga

la francaise), tantdtesource(comme en anglais) ; il se heurte en outre (ifhtertes pas le
seul) a des problémes de syntaxe, écrivant par remAprés examiner » la ou l'on
attendrait « Apres avoir examiné ». Sophie parlend’site Web. Par dela une erreur sur
laquelle nous reviendrons, Amanda désigne l'acagléde Toulouse par I'expression
approchante « academic de toulousse ». Leigh padei dun adresse Web. Quant a Erin,
elle mentionne dans la méme phrada didactique » et te didactique des langues » — mais
pas au sendu didactique introduit dans I'Unité 1 de ce cours !

* Le non-traitement de ces difficultés par le preées, du moins dans le cadre du forum, est
un cas exemplaire ou l'enseignant « laisse fileobontairement certaines imperfections,
parce que la n'est pas I'enjeu du momeattque l'insistance sur les multiples petite®@ns
commises pourrait géner, voire empécher la recesaace de ce qui, au sortir de ce travail,
apparait comme les véritables enjeux didactiquda gériode : d’'une part, sans doute, le fait
d’approfondir la notion de didactique ; d’autre tpaurtout, le fait de devenir conscient de la
nécessité de « sourcer » précisément les documerdsntrés sur le Web dans la mesure ou
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'on entend en faire un usage public. Il sera tatgaemps de faire observer a ces étudiants
gu’'adresses’écrit en francais avec un selll

4. « Activités éducatives »

» Deux questions :

Q:. Qu'appelle-t-on « activités éducatives » ?

Qq¢. Comment effectuer une analyse didactique d’utvatson d’« activité éducative » ?

» Echanges

» Exemples ?

http://www.agriculture.technomuses.ca/francaisyiaiis events/feuilles activites a imprim
er pour enfants.cfm

» Vers I'examen
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UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

6° séance : Mardi 3 mars 2009

Résumé de cours

1. Analyse didactique d’activités éducatives (rappke

» Deux questions :

Q:. Qu'appelle-t-on « activités éducatives » ?

Q4. Comment effectuer une analyse didactique d’utvatson d’« activité éducative » ?

» Echanges

Activité de loisir ou de culturpour ceux a qui elle est destin@ri comporte en outr@our
ceux a qui elle est destinéen aspect éducatif : parler en public pour ddéargs participant a
une activité théatrale.

» Exemples ?

http://www.agriculture.technomuses.ca/francaisyiaiis events/feuilles activites a imprim
er pour enfants.cfm

Rencontrer des icones représentant diverses ketéuii peuvent étre présentes dans
I'alimentation pour des tout-petits jouant a s’ater dans un labyrinthe. Etc.

» Un exemple supplémentaire :

http://www.education.cg82.fr/article.php3?id aeicl5

» Analyse didactique : c’est une analyhedidactique présent dans une situation didactique
(une situation ou il y a du didactique).

* Quelssystemes didactiquesnt présents dans la situation ou sont évoquésgacteurs de
la situation ?
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» Dans quellegonditionset sous quellesontraintesces systemes didactiques se forment-ils
et fonctionnent-ils ? Ces conditions et contrainggstagent sur différents niveaux, sur
I'échelle ci-apres, ditéchelle des niveaux de codétermination didactique

Civilisation
it
Société
it
Ecole
it
Pédagogie
it
Discipline
* Quelsgestes didactiquesont-ils accomplis ou sont-ils envisagés ?

2. Etude d’activités éducatives proposées

> ...

3. La notion d’enquéte codisciplinaire : un exemple

» Le schéma herbartien (rappel) :

[SX:;Y;QO{R,R, ....R, Ons, Omz ...O ] O R

» Une enquéte conduite avec des éléves dgudest-ce qu'urtrillion ?

m Aujourd’hui :
» Présentation du quotididre Monde édition du vendredi 10 octobre 2008 : ce numérdvidnde

contient, page 20, la traduction en francais dticla de Francis Fukuyama, « professeur d’économie

politique internationale a la Johns-Hopkins SchafoRdvanced International Studies ». L'article est
intitulé La chute d’America, Inc.

= On lit ensemble (sur I'écran) les premiéres ligheset article :
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Implosion des plus anciennes banques d’investisseaméricaines, volatilisation de plus d'un trilide
dollars de valeurs boursiéres en un seul jour,tatdde 700 milliards de dollars pour les contribies
américains : I'ampleur de la débacle de Wall Stpeefrrait difficilement étre pire.

» Brefs commentaires explicatifs dialogués sur l&secrfinanciere, sur la notion dbanque
d’'investissemensur les motémplosionetdébécle etc.

= Un mot inconnu trillion . On connaitnillion, milliard, mais on ne connait padlion .

m Ce sera la question du jour, qui est montréecadi@:

Question. Un milliard (de dollars), c’esmille millions (de dollars) ; mais qu’est-ce qu’tmllion (de
dollars) ?

m Débat : comment chercher une réponse a cetteigqu@sComment faire pour trouver ce que cela
veut dire sur Internet ?

m Des propositions sont formulées et annoncéesiadiable du groupe :
— « Je vais taper la question “Qu’est-ce qu'utanl?” »
— « Je vais consulter un dictionnaire. »

— « Sur plusieurs moteurs de recherche, je demdiuddinition de trillion”. »

m Sans consigne patrticuliére, chaque participaatatiant seul a un poste, se lance dans la reloberc
d’une réponse a la question.

m Apres quelques minutes, on revient ensemble paire fun bilan des trouvailles. Plusieurs
participants sont arrivés sur une page du lsiternaute.com page dont I'adresse est la suivante :
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/sendlfion/.

» On vy lit les précisions suivantes.

Cf)icrionnaire de Rechercher un mot
la langue francaise SmaE |

Thére | Usage | Mot au hasard | Abécédaire | Top recherche | Mettre en favori

T trillion

trillion, nom masculin
=ns Un milliard de milliards [Mathématiques]. Anglais trillion
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= Selon ce dictionnaire en ligne, un trillion ceasenn milliard de milliards
= On note que cette page donne, pour traductiomglaia du francgaifillion, le mot (anglaisjrillion .

m || ne faut jamaisarréter une recherche sun résultat : plusieurs résultats doivent é&wmparés
entre euxconfrontés les uns aux autres, et cela pour ansnagux raisons : 1) le résultat affiché peut
étre erroné ; 2) méme quand le résultat n’est packé d'erreur, I'utilisateur (nous) peut ne pasb
comprendre ce qu’il (nous) dit : il faut donc siass que I'on a bien compris.

m Autre trouvaille : le dictionnaire en ligne MEDIADO donne la définition reproduite ci-apres
(http://www.mediadico.com/dictionnaire/definitionition/1).

DEFINITION Installez les dictionnaires...
= trillion
{norm rmasculing
[ﬂﬁj Ecouter la définition...
Un million de billions.

Consultez le lexique...
E) ¥oir dans...

» Dictionnaire Francais f Anglais » Dictionnaire Anglais f Francais

= Selon ce dictionnaire, unllion c’estun million de billions Mais qu’est-ce qu'ubillion ?

» Le méme dictionnaire répond ce qu’on voit ci-apres

DEFINITION

= billion
fnom rmasculind

[C}:I:I Ecouter la définition...

Un million de millions,

Homonymes - paronymes :
billan.

= Si untrillion vaut un million debillions et si unbillion vaut unmillion de millions alors untrillion
vaudraitun million de millions de millions

m Un probléme se pose : d’apres une source, uiottrile seraitin milliard de milliards; d’aprés une
autre source, ce seram million de millions de million€Est-ce pareil ? A-t-on I'égalité

un milliard de milliards = un million de millionsedmillions ?
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= C’est aux participants, non aux intervenants, plaer la réponse — une répompseuvée
= Une participante : « Monsieur, sur un site j'aique ¢a fait 18 zéros, donc... »

m L'intervenant demande aux participants s'ils aodé « les puissances de dix ». Plusieurs mains se
levent, qui correspondent & une réponse positivaeis Mes participants sont minoritaires dans le
groupe.

m Plusieurs participants proposent des réponsesé&mnt aux nombres de zéros.

» Des conclusions diverses sont exprimées : unécipamte, ainsi, trouve d'abord, dans un cas 18
zéros, dans l'autre, et par erreur, 12 zéros.

= On finit par s’accorder sur les faits suivants :

—un milliard, ¢ca s’écrit avec 9 zéros, donc unlienll de milliards, c’est-a-dire un milliard multi@
par un milliard, cela fait 9 zéros et 9 zéros, &8itzéros ;

—un million, ¢a s’écrit avec 6 zéros, donc un igillde millions de millions, c’est-a-dire un miltio
multiplié par un million multiplié par un milliorcela fait 6 zéros et 6 zéros et 6 zéros, soit 8 6oi
zéros ou 18 zéros.

= On arrive ainsi a la conclusion qu'il y a accomtre les deux définitions rencontrées dans des
dictionnaires en ligne : utmillion, ce serait ummilliard de milliards ce qui est égal a umillion de
millions de millions

m L'intervenant propose un petit « calcul » pour faomer cette conclusion, en utilisant la notation
« exponentielle » (avec un exposant) comme moyarogtaphique (sans calculer sur les exposants) :

un milliard de milliards = 1 000 000 000 x 1 00®MA@MO = 1&¢°;
un million de millions de millions = 1 000 000 000 000 x 1 000 000 = 10

m L'intervenant souligne que, jusqu’ici, nous n'asaonsulté que deux sources. D’autres sources ont
été visitées.

= Un participant lit ce qu’indique larticle « Tridin » de I'encyclopédieWikipédia en frangais
(http://fr.wikipedia.org/wiki/Trillion) : « ...un trillion représente le nombre $0 c'est-a-dire
1 000 000 000 000 000 000, soit un milliard deianmidls...»

= Une participante est arrivée sur une page dudsitquotidien économiquiees EchosOn v lit ceci
(http://commentaires.lesechos.fr/lcommentaires.phg7ig1344.
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Comrmentaires sur 'article

£l La bulle idéologique

[ O7M00E - Les Echos ]

L, jhmattret (07102008 05:28] Yo dit
62 trillions de creances douteuses
Grace a l'article intitule "The end of prosperity?", il est possible d'estimer le montant des creances
douteuses, 62 trillions de dollars. Pour mémaoire, |e montant total des contrats relatifs aux dérives

atteignait 240 trillions de dollars.

A cette aune, le plan de sauvetage americain est de 0,7 trillion. Autrement dit, une goutte d'eau
dans un océan de créances douteuses.

N.EB. : Untrillion = mille milliards de dollars

= Ce qui est remarquable, ici, c’est que le trillest présenté comme valamille milliards! Il y aurait
doncdésaccorcentre ce qu’on avait établi jusqu’ici (umlliard de milliards) et ce que I'on trouve la
(mille milliards).

m Aprés avoir demandé aux participants s'ils corsaitla notion de PIB (la réponse est affirmative,
mais on a un peu de mal a retrouver ce que le sighéfie), l'intervenant propose de comparer la
somme qui aurait été perd@m un jour (un milliard de milliards de dollars ou seulememille
milliards de dollars ?) avec le PIB de la Franeaedes Etats-Unis, ou méme « du monde ».

* Les recherches conduites sont assez souvent iebd@an trouve par exemple tel texte évoquant
1,2 % du PIB d’'un pays, mais pas le PIB de ce pd&ls)sieurs participants parviennent toutefois a
I'article « Economie des Etats-Unis » de I'encyédie Wikipédia
(http://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89conomie des %C89ats-Uni$, ou on lit ceci :

Les Etats-Unis sont la premiére puissance éconamitpndiale — Avec un Produit intérieur brut (PIR) 1

"

545 milliards de dollars en 2088 représentant environ un quart du PIB morfdial si I'on ne classe pa

I'Union européenne comme une puissance unitaire.

= Ce texte apparait a d’autres adresses, telledelle

http://wapedia.mobi/fr/%C3%89conomie des %C3%389imis.

m Arrondissant la somme a 15 000 milliards de dslldintervenant souligne qu’il est trés peu
vraisemblable que « Wall Street » ait perdumiliard de milliards de dollars en un jour ! Il demande
aux éleves de calculer, a l'aide d’'une calculatdcir 'ordinateur », combien de fois la sommend’u
milliard de milliards de dollars est supérieure au PIB®6A0 milliards de dollars.

» La majorité des éléves cherchent. Quelques-urtsaiatne chose. Un éléve s’attarde sur la page de
résultats de Google, sans aller voir les sitesgeép. Un autre regarde des images...
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= L'intervenant s’efforce de mobiliser les partiaipg autour de la tache proposée, en les incitant a
« trouver une calculatrice sur Internet ».

= Certains éleves prennent leur calculatrice damsdartable. Plusieurs ont trouvé des calculatréres
ligne : dans I'ensemble du groupe, 8 calculatridéfgrentes sont affichées. Tres souvent pourtant,
n'ayant jamais utilisé de telles calculatricesnissavent comment s’y prendre.

= Ce cafouillage fait perdre de vue le calcul a affer : « Qu'est-ce que vous voulez calculer,
monsieur ? », demande une participante. L'intermena Essayez de trouver combien de fois un
milliard de milliard est plus grand que 15 000 raridis. »

= Beaucoup de participants ont des difficultés adteare sur la calculatrice le calcul demandé.
L’intervenant propose a I'écran cette écriture (@site « approximative ») :

1000 000 000/ 15 000 = 1000 000/ 15 =

= Certains participants voient s’afficher le résutta calcul, comme il en va dans le cas reprodtit ¢

apres, celui de la calculatrice du sifectuFinance (que l'on trouve a l'adresse suivante :
http://www.actufinance.fr/outils/calculatrice.himl

IEEEBE.EEEEEEEEBE?
M (Rew] (2] ()
(o]
[« B O &
-]
0 J O B

= L'intervenant demande aux participants s’ils satsdéja servi d’'une calculatrice en ligne. La
majorité répond par la négative.

= L'intervenant leur signale gu’ils peuvent utilisBoogle comme une calculatrice en tapant le calcul
dans la zone de recherche, comme suit.

Goo le
8 France

1DDDDDD;’15 2e'cl‘:erche avancée
l Recherche Google ” J'ai de la chance Dutils linguistiques

Rechercher dans : @ Web O Pages francophones © Pages : France
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On clique alors sur le boutd®echerche Googléou on appuie sur la touclmtrée) : Google affiche
le résultat du calcul (ci-apres).

Gougle 100000015 Bechererenl Bechershe avancée

Rechercher dans 1 & web O Pages francophones © Pages @ France
Web Résultats 1-10 =

1000 000/15 = 66 666,6667

FPlus d'infos sur la fonction calculatrice.

m Un dialogue bref mais un peu confus aboutit decetinclusion : si « Wall Street » avait perdu un
milliard de milliards de dollaren un jour il aurait perdu une valeur plus de 65 000 foisésieure a
celle que les Etats-Unis créaat une annégil est donc raisonnable de penser que la pert& jgéall
Street » d’urtrillion de dollars signifierait plutdt la perte d’umillier de milliards de dollars (plut6t
gue d’'unmilliard de milliards de dollars).

m Que penser de tout cela ? L'idée a circulé eergvdu devant de la scéne que le sens durition
« dépend des pays », que ce sens changerait djgrapautre.

= On peut formuler I'hypothése suivante (a vérifiegn anglais, 'auteur aurait employé le motitni|
qui signifieraitmille milliards, et le traducteur aurait traduit ce mot pattillion, qui, en francais,
signifie (semble-t-ilmilliard de milliards(soit un million de fois plus).

» Spontanément, plusieurs participants utilisersielevice de traduction de Google : I'anglailiion y
est traduit en frangais phillion.

Texte a traduire
Texte original : Traduction : Anglais » Frangais

trillion bkillion

Anglais | » | Frangais = | Traduire

= Si un billion est ummillion de millions un billion est-il bien égal &ille milliards? On compte les
zéros : 6 et 6 dans le premier cas, soit 12 ;Bdans le second cas, soit 12. On aurait doncurien
trillion en anglais = ubillion en francais.

= Une participante a songé a utiliser le servicetrdduction de Google dans le sens inverse, du
francais vers I'anglais, en demandant la tradudi®hillion en anglais. Voici ce qu’elle obtient.
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Texte a traduire
Texte ariginal : Traduction : Frangais » Anglaig

bkillion one bkillicon

Frangais = » |Anglais = | Traduire

En anglais, urbillion serait donc égal a umillion ?... La chose est surprenante. (Elle ne sera pas
étudiée durant cette séance.)

m L'intervenant propose alors a I'écran une URL dg® participants doivent copier dans la zone
d’adresse de leur navigateur :

http://correcteurs.blog.lemonde.fr/2008/10/13/mibtimibi.

= La copie est laborieuse, entachée d’erreurs grau&liminées... Les participants sont invités a lire
ce qu'on y trouve (ci-apres).

Mibitri = Mimibi i
Traducteurs, journalistes, correcteurs, tout le ageosiest pris les pieds dans le tapis avec Ie'mrhr'slleti

les trillions ; et les lecteurs qui savent comprranglo-francais ne manquent pas de le faire saudi
Monde et au Monde.fr. i
Prenons le texte de Francis Fukuyama “The Fall mfeAca, Inc”, traduit dans Le Monde “La chu;te
d’America, Inc.”. En_version originale, l'auteurrécau début “The vanishing of more than a trillior
dollars in stock-market wealth in a dayttaduit ainsi dans le journatvolatilisation de plus d’un trillion !

de dollars de valeurs boursieres en un seul jour”

i
i
Pan sur la calculette ! un trillion US n'arrive m&mpas a la cheville d'un trillion francais. :
Un lecteur a tres bien expliqué la chose dans le@o des lecteurs du Monde daté 12-13 octobre : :
“Trillion en anglais ne donne pas trillion en fraais, mais billion. En effet, si, en anglais, on spasiei
million a billion puis a trillion (mille milliards) en francais, on passe de million a milliard, paibillion, :
a billiard, et enfin a trillion (soit un milliard @ milliards). Ainsi, lorsque Barack Obama parle miéu:
dette de 10 trillions de dollars, il faut bien emtel traduire billions, c’est-a-dire dix mille mifirds dei
dollars, et non, fort heureusement pour les Etatésidix milliards de milliards.” |
Résumons :

i
i
|
e Mlllion anglais = Mlllion francais :
e Blllion anglais = Mllliard frangais :

|

e TRIllion anglais = Blllion francais, mille millias de picaillons !

= L'accord ce fait sur la conclusion a tirer de @&¢ : elle confirme le fait que
un trillion en anglais = un billion en francais Hlmmilliards.

Selon ce méme texte, le traducteur en frangaistduiea traduit le texte en angldis trillion dollars”
par« un trillion de dollars »
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= Pour en avoir le cceur net, on visite l'article arglais, grace au lien fournit par le texte examiné
(souligné dans ce qui précede), a 'adresse s@vant

http://www.huffingtonpost.com/2008/10/04/francikilyama-the-fall n 131962.html

Cet article commence ainsi :

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

The implosion of America’s most storied investmbabks. The vanishing of more than a trillion daila;ar
|

in stock-market wealth in a day. A $700 billion thdr U.S. taxpayers. The scale of the Wall Street
|

___________________________________________________________________________________________________________________

= On recherche aussi l'article en traduction frapgaPour cela, les participants sont invités arsais
dans la zone de recherche de Google (par exengplehtre guillemets (pour rechercher I'expression
exacte), un passage suffisant du début de la tiadcancaise, telle celui souligné ci-apres.

i
Implosion des plus anciennes banques d’'investisseameéricaines, volatilisation de plus d’un tritlide |
I
dollars de valeurs boursiéres en un seul jour taddde 700 milliards de dollars pour les contribles |
I

{ américains : 'ampleur de la débacle de Wall Stpeetrrait difficilement étre pire. '

» Les participants s’empétrent dans I'exécution eteeddche en commettant de nombreuses erreurs de
copie, liées sans doute a une insuffisante semsibithographique... Peu a peu, chacun y arrive.

m Le temps alloué étant épuisé, la séance est arféséprochaine fois, on effectuera uthése
comportant un bilan de®sultats obtenugt un inventaire des résultats qu'il resteradétablir ou a
confirmer.

Journal de la séance 2 (extrait)

m On procede a une lecture collective du journalfukltet & mesure, on recueille les éléments figuran
dans le journal qui « méritent » de nourrir la g@ise, c’est-a-dire de participer a la construatiome

réponsea la question étudiée lors de la séance 1, quedppelle :

Question.Un milliard (de dollars), c’esimille millions (de dollars) ; mais qu'est-ce qu'urillion (de
dollars) ?

m L’intervenant fait défiler le texte du journal da séance 1l a I'’écran en demandant quels
« matériaux » en extraire en vue d’élaborer unengg a la question étudiée.

= Sans étre inexistante, l'intervention des pardinis dans ce travail est faible, quoique lentement
croissante.

» Les passages choisis sont copiés dans le fichigpuinal de la séance 1 puis collés a la queue leu
leu dans un autre fichier ; on obtient finalemeatic
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un trillion ce seraitin milliard de milliards

untrillion c’estun million de billions

untrillion vaudraitun million de millions de millions

un milliard de milliards = un million de millionsedmillions

un trillion représente le nombre *0 c’est-a-dire 1 000 000 000 000 000 000, soit difliam de
milliards

le trillion est présenté comme valamille milliards

en anglais, le mot trillion signifimille milliards

trillion en anglais = ubillion en francais

Trillion en anglais ne donne pas trillion en fraisgcanais billion. En effet, si, en anglais, on gEase
million a billion puis a trillion (mille milliards) en francais, on passe de million a milliard, guisillion,
a billiard, et enfin a trillion (soit un milliardedmilliards).

Million anglais = Mlllion francais

Blllion anglais = Mllliard francais

TRIllion anglais = Blllion francais, mille milliarsl

|_un trillon en anglais = un billion en francais Hemiliards. |
m L'examen du journal de la séance 1 a permis ere aliéxtraire I'interrogation suivante, demeurée
sans réponse.

: Questions ouvertes i

i En anglais, umillion serait donc égal a urillion ?... La chose est surprenante. (Elle ne sera paiéétbd

 durant cette séance flaséance 1))
m On procede ensuite a fédaction de la réponse a la question étudiée. Un partitipampose
d’écrire ceci : « Un trillion en anglais, c’est bitlion en frangais. » L'intervenant précise queque
I'on doit indiquer d’abord, c’est qu’« un trillioest un milliard de milliards ». La réponse suivasge
construit sous une forme plus ou moins dialogugkitét moins que plus.
Question.Un milliard (de dollars), c’estnille millions (de dollars) ; mais qu’est-ce qu’trillion (dei
dollars) ? |
Réponse.
 En francgais, un trillion estn milliard de milliardsouun million de billionsouun million de millions de;

millions = 102, (Un billion est un million de millions ou mille itiards.) !

» En anglais, urrillion vautmille milliards, soit unbillion en francais ; en anglais, tnilion vaut uné
milliard en francais.

m On relit ensemble la réponse ainsi rédigée. Lrimeant exprime son regret que les participants
n'aient pas participé davantage au travail de gg#het, pour quelques-uns, se soient « évadés » en
regardant autre chose sur leur écran ; il leser&ise comporter davantage comme des membres d’'un
groupe qui travaille, et non comme des individus Sjabsentent dés gu’ils ne sont pas frontalement
sollicités.
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m L'intervenant précise alors qu'il faut maintenantontréler », « vérifier » la réponse que I'onntie
de rédiger. On peut pour cela consulter des dictioas.

» L'intervenant propose I'exemple du dictionnalte Robert de poché&dition de 2006), dont les
« réponses » sont projetées a I'écran.

million [milj3] n. m.1 Mille fois mille

milliard [miljar] n. m.m Nombre ou somme de mille millions.

billion ? [pas d’entrée]

trillion [tRilj3] n. m.m Un milliard de milliards (soit 16).

= On note que, chaque fois que cela peut étre &€i6k qui n'est pas possible pour « billion »), les
indications du dictionnaire sont en accord aveépmnse que I'on a rédigée.

m L’'intervenant invite maintenant les participantsa@sulter — en ligne — le céleléctionnairede la
langue francaised’Emile Littré (1801-1881), qu’on nomme familiérent «le Littré ». Pour y
acceéder, il leur propose de taper

XMLittré

puis de saisir dans la zone de recherche le matl@emillion, milliard, etc. (L'adresse du site est
http://francois.gannaz.free.fr/Littre/accueil.php

» Les participants se mettent au travail. L'intermeinexamine leurs trouvailles. Puis on procéde a un
bilan collectif (ci-apres).

Million : « Mille fois mille, ou dix fois cent mille. »

Milliard : « Mille fois un million, ou dix fois cent millios ; c’est le synonyme de billion. »
Billion : « Dix fois cent millions ou mille millions, unittiard »

Trillion : « Mille billions, ou mille fois mille millions»

= Pour chacune des entrées, on vérifie les équivasetionnées par Littré :

—million : mille fois mille c’est 16 multiplié par 16, donc 18" = 10 : dix fois cent millec’est 10
multiplié par 16, donc 16*° = 1 : les deux nombres sont bien égaux.

—milliard : mille fois un million c’est 16 multiplié par 16, donc 16 = 10 ; dix fois cent millions
c’est 10 multiplié par 10x 1¢, donc 16***®= 10 : les deux nombres sont bien égaux.

— billion : dix fois cent milliongtmille millions c’est 16, soit un milliard.

—trillion : mille billions, pour Littré, c’est 1dmultiplié par 18, donc 16*° = 10" ; mille fois mille
millions, c’est 18 multiplié par 16 x 1, donc 18"*°= 10*: les deux nombres sont bien égaux.

= On note deux points de désaccord avec notre répgaur Littré, un billion n’est rien d’autre quiu

milliard (comme en anglais aujourd’hui) ; de mémme francais de cette époque, « trillion » a la méme
signification que celle que ce moea anglais aujourd’hui
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= On note en outre que I'entrée « Trillion » du détpropose une citation d’'un auteurxdu® siécle —
« un trillion vaut mille milliers de billions » —ug est en contradiction avec ce que Littré dit dassde
trillion et debillion : si, en effet, « billion » est un synonyme deikiand » (comme I'affirme Littré),
alors cette assertion signifie qu’un trillion egaga 1000< 1000x 10°, donc & 1&, et non a 1.

m On passe ensuite a un dictionnaire d’aujourdleurrésor de la langue francgaise informatispour
I'obtenir en ligne, il suffit de tapefLFi dans la zone de recherche d'un moteur de rechéohe
arrive ahttp://atilf.atilf.fr/tlf. htm).

» Les participants s’affairent. Puis on met en comrfes résultats trouvés. Pour « billion », on lit
d’abord : «Vx. Synon. demilliard... » On retrouve ici le fait quautrefois du temps d’Emile Littré
par exemple, « billion » était synonyme de « mitlia. On lit ensuite : « Un million de millions
(10". » Cela confirme ce que nous avions trouvé lerkadséance 1.

= Pour « trillion », on lit ce qui suit.

A. — Vieilli. Mille milliards (10). Le nombre des combinaisons chromosomiques possibtes deuxi
parents donnés est de plusieurs centaines deotrd(CUENOT, J. ROSTANDIntrod. génét. 1936, p:
89). Comme tout animal supérieur, 'homme est un agrégmtplusieurs trillions de cellule@.i
ROSTAND,La Vie et ses prohl1939, p. 199). !
B. —[Depuis 1948] Un milliard de milliards (3%). (Dict. xx®s.). i

= On retrouve ainsi le « vieux » sens tidion, celui de Littré, ainsi que la confirmation quey, e
francais d’aujourd’hui, ce mot désigne biert®0plus précisément, on découvre qu'il en seraisiai
depuis 1948.

» L'intervenant invite les participants a examingans le méme dictionnaire, le nmepadrillion (ou
guatrillion). Ce dictionnaire indique ceci.

| QUADRILLION , QUATRILLION, subst. masc. !
E A. —Vieilli. Mille trillions. Le quadrillion vaut mille trilliongLITTRE). :
: B. — Un million de trillions (16%. La conférence des Poids et Mesures de 1948 a déba'a:m)eleri
i désormais quatrillion un million de trillion€QUILLET 1965). :
i Rem. 1.Dans la docum., la valeur numérique n’est paseclavloi-méme, muni des cent quatrillions be
i cellules que m’attribue la science de mes paréd®NOUX, Calendr. Fl, 1946, p. 275)2. Pouri
_ exprimer les grands nombres multples de dix, éiamifiques ullisent les puissances de diX)(10 |
= On apprend ici, d’abord, que la date de 1948 déjicontrée serait celle d'une conférence
internationale des poids et mesure au cours dellagdes décisions auraient été prises conceraant |

sens de « trillion », de « quadrillion ».
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= L'intervenant attire en outre l'attention sur lauwdieme remarque : ce systéme de noms — billion,
trillion, quadrillion, etc. — provoque des erreetsil vaut donc mieux utiliser la notation a I'aides
puissances de dikien plus sire.

m On reviendra lors de la prochaine séance suplans® que I'on a rédigée, pour des correctifs au de
additifs éventuels.

Journal de la séance 3 (extrait)
m L'intervenant rappelle d’abord la problématiquetidevail de I'atelier.

= On se pose unguestion par exemple « Qu'est-ce qu’dnllion ? » ou « Pourquoi les insectes de
nuit se précipitent-ils sur les sources de lumiese

= On s’efforce de baticollectivementineréponsea la question posée, en utilisant essentiellemesnt
ressources du Web.

m L'intervenant précis€objectif de formatiorpropre a cet atelier.

= || s'agit d’apprendre a élaborer une réponse aquestion que I'on se pose, ou plugdi se pose&
nous.

= || faut en outre que cela se fasse avec un nidéaugence qui écarte le plus possible le risque de
s’arréter a une réponse fausse ou tres approxieatiusi que les conséquences que cela peut avoir —
notamment le fait de propager autour de soi deguusnnfondées.

m L’'intervenant justifie cette objectif de formation

» En classe, les réponses sont apportées par Esgears : ce sont eux qui ont préparé et végfé |
réponses qu'’ils proposent aux éléves et ce sonfj@arantissent ces réponses.

» Mais plus tard dans la vie, et mémdes aujourd’hui dans les activités hors des disciplines
enseignées a I'écolé,n’y aura pas, il n'y a pas de professeyrsur apporter des réponses validées :

il appartient, il appartiendra aux « gens » (erégéinde<collectifs: une famille, un groupe de voisins,
une équipe sportive, des collégues de travail) et.rechercher les réponses les plus slres et les
mieux adaptées a leurs besoins, sans « polluerui.au

= Ce travail — apporter des réponses « solides »gaegtions qui se posent a nous —, il faut appeendr
a le faire dés maintenant.

m S’étant assuré que les participants n’ont pasudstimpn a propos de tout cela, I'intervenant prepos

de passer a la lecture du journal de la séandec2|aed’abord pour compléter la réponse apporiée a
guestion concernant le mot « trillion ».
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» L'intervenant projette sur I'écran de travail &ponse élaborée lors de la séance 2, avec, eteatten
deux sections encore vides.

i Question.Un milliard (de dollars), c’esmille millions (de dollars) ; mais qu’est-ce qu’trllion (de
|
i dollars) ? i
|
| Réponse. :

| « En francais, un trillion estn milliard de milliardsouun million de billionsouun million de millions de;

i« En anglais, urrillion vautmille milliards, soit unbillion en francais ; en anglais, tmllion vaut un!

|

|

|

|

|

|

|

|

! millions = 10%. (Un billion est un million de millions ou milleittiards.) !
i

: milliard en frangais.
|

|

|

|

= Tournés vers I'écran de travail, les participantsrviennent pour donner des éléments de réponse,
gue l'intervenant met par écrit. Finalement, laomig®e complétée est la suivante.

Question.Un milliard (de dollars), c’estnille millions (de dollars) ; mais qu’est-ce qu’trillion (deé
dollars) ? :
Réponse. |
 En francgais, un trillion estn milliard de milliardsouun million de billionsouun million de millions dai
millions = 10%. (Un billion est un million de millions ou milleittiards.) :
» En anglais, urrillion vautmille milliards, soit unbillion en francais ; en anglais, tnilion vaut uni
milliard en francais. :
« Dans le dictionnaire de Littré, un billion étayn®nyme de milliard (1) : il avait donc le méme serfus
qu’a le motbillion en anglais américain. De méme, le mot trillion*fL@vait le méme sens qu'a ce m!ot
en anglais américain d’aujourd’hui. i
» En francais, il y a eu un changement entre leegystde Littré et le systeme actuel : on a suiv;i la
recommandation de la conférence des poids et nesl@el948. C'est ainsi que le mot trillion q§ui

désignait 1¢ s’est mis a désigner 10 !

= Une participante demande pourquoi la France d luiecommandation alors que d’autres pays ne
I'ont pas suivie. L'intervenant indique qu’il s’agiait d’'une simple recommandation, qui ne s'imgosai
pas formellement aux Etats. Il observe que, appaeath le mottrillion, au sens « ancien » (mille
milliards ou 10%, était d’emploi plus fréquent en anglais américairil ne I'était en francais de
France, ou il semble avoir été rare : cette difféeea pu jouer.

= On reprend collectivement I'ensemble de la répogsaborée. L'intervenant demande aux
participants s’ils s’y retrouvent. La réponse estifive.

m L'intervenant annonce que, aujourd’hui, on va lément franchir une frontiere : celle de la
langue anglaise.
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= On va en effet examiner le texte que 'on troudefadresse suivante :

http://www.sizes.com/numbers/big numName.htm

» On s’efforcera de comprendre ce qui nous intéresses ce texte, sans chercher a en faire une
traduction suivie : on cherchera simplement dansdistionnaire (en ligne) les mots qui nous

manqueraient.

m Le document ne peut étre visualisé sur I'écranunh@ntaire (collectif) a cause d'un probléme
d’'acces a l'Internet ; pour le commenter, I'intaraat le consulte donc sur I'écran d’'une participant
On s’arréte notamment sur le tableau de concordprmeosé, dont on a reproduit ci-dessous les

premieres lignes.

# of
zZeros
after 1

6
9
12
15
18
21
24
27
30
33
36

# of “000"”
groups
after
1,000

1

O oo N AW

|
= o

Name in U.S. Po:r)v:é' of
(and others) million
million 1

billion
trillion 2
quadrillion
quintillion 3
sextillion
septillion 4
octillion
nonillion 5
decillion
undecillion 6

Name in
Germany
(& others)

million
milliard
billion
billiard
trillion
trilliard
quadrillion
quadrilliard
quintillion
quintilliard

sextillion

= On remarque que la colonne “Name in Germany (&i&lfi correspond au cas de la France. On
observe que, lorsqu’on passe d’une ligne a la steydexposant augmente de 3 100, 10 10,

10'8, etc. Les derniéres lignes du tableau sont lasstes.

66
72
78
84
90
96
102
108
114
120
303
600

100

11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
centillion
100

undecillion
duodecillion
tredecillion
quattordecillion
quindecillion
sexdecillion
septendecillion
octodecillion
novemdecillion

vigintillion

centillion

= L’intervenant souligne que I'on ne voit pas apjitagaici, de ligne correspondant a I'exposant 100
il demande qui connait le nom du nombré®d@evant une réponse négative, il ajoute que oela p

s'appeler urgoogol mot anglais qui se prononce comgumgle

= On s’arréte ensuite sur le passage suivant dungexexaminé.
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i Where does one billion = 1,000,000,000?

i . United States.

i . United Kingdom (see above, though many still ugedther system)
i . France befor&@ May 1961

i . ltaly (apparently at some point having replaced dtkeer system. But £0is usually called a
' milliard.)

i . Russia (but again, 16 a milliard).
|« Turkey (again, 1bis a milliard).
é . Brazil.

é *  Puerto Rico.

E *  Greece.

é Where does one billion = 1,000,000,000,000?
: . Germany. Austria.
i *  The Netherlands.
i . Hungary.

i . Sweden. Denmark. Norway. Finland. i
i . France (By decree 61-501 ®May 1961 modified by decree 75-1200 4fDecember 1978nd 82-i

i 203 of 26 February 1982 Sextillion is the largest number name legalljirl. Names ending in “

| iard”, though they can still be found in the dictéwy, are no longer legal.)

Lo French-speaking Canada. :
L. Spain, including Catalan and Galician as well aanBfh. The Spanish-speaking nations of Sduth

| and Central America, excluding Puerto Rico.
L. Portugal.
P Poland.

_____ The languages Czech, Slovak, Croatian and Serbian. |
= A la lumiére de ces indications, il semble done,qn France, la loi, ou plutdt un décret, impose —
partir du 3 mai 1961 — le mot « billion » commeidéant 16°. Sans examiner le texte de ce décret,
on peut penser qu'il définit aussi les termes lkani » (10'®), « quadrillion » (18, « quintillion »
(10®), « sextillion » (18°). L’intervenant souligne que, bien s(r, il y a desnbres plus grands qu’un
sextillion, mais gqu'il n’existerait pas de mdégalement définipour les désigner.

 L'intervenant demande alors aux participants sdshaitent que I'on complete la réponse élaborée
jusque-la. Réponse positive. L'intervenant propase formulation qui apparait au fur et a mesure sur
I'écran de travail. Il précise que, a I'avenimaliendra aux participants de proposer la formohatjue
I'on retiendra collectivement. La réponse compléstereproduite ci-apres.
T
I Question.Un milliard (de dollars), c’esmille millions (de dollars) ; mais qu’est-ce qu’trillion (de;
! dollars) ?

|
|
|
i Réponse.
|
|
|
. S |
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-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

» En anglais américain, unillion vautmille milliards, soit unbillion en francais actuel ; en anglais, fpn
i billion vaut un milliard en francais. :

! « Dans le dictionnaire de Littré, un billion étajmenyme de milliard (19 : il avait donc le méme seris
i qu'a le motbillion en anglais américain. De méme, le mot trillion'fL@vait le méme sens qu'a ce rﬁot

i en anglais américain d’aujourd’hui. i

|

|

|

|

|

|

|

|

|

i » En francais, il y a eu un changement entre leésystde Littré et le systeme actuel : on a suivli la
i recommandation de la conférence des poids et mesl@el948. C'est ainsi que le mot trillion qw
i désignait 1¢ s’est mis a désigner 10 i
i « Le mot « trillion » a recu en francais le sensaléde 16° par un décret du 3 mai 1961. Depuis cette
i date, parler par exemple de « 3,69 trillions » tclgarler, selon la loi, du nombre qu’on écrit au53|
| 3,69 x 10° !

= L’intervenant souligne que toute loi peut étrensigressée, et souvent impunément ; c’est ce que fai

le quotidienLes échogorsqu’il emploie (en frangais) le mot « trillionpour désigner un billion.

Journal de la séance 4 (extrait)

m L'intervenant invite les participants a ne pasdaiutre chose sur les ordinateurs que ce quitiéest u
au travail de I'atelier. Puis il rappelle la praomigtigue générale du travail : « D’habitude, voute$a
confiance a vos professeurs a propos de ce quiils disent étre vrai. Ici, c’est vous qui devez
vérifier I » On revient alors a la question dulitit : les participants suivent sur I'écran de #itla
question étudiée et la réponse apportée jusque-la.

Question.Un milliard (de dollars), c’esmille millions (de dollars) ; mais qu’est-ce qu'trillion (dei
dollars) ? :
Réponse. :
» En francais actuel, un trillion esh milliard de milliardsou un million de billionsou un million dei
millions de millions= 10*%, (Un billion est un million de millions ou milleithiards.) |
» En anglais américain, unllion vautmille milliards, soit unbillion en francais actuel ; en anglais, :un
billion vaut un milliard en francais. !
« Dans le dictionnaire de Littré, un billion étayn®nyme de milliard (1) : il avait donc le méme ser*;ls
qu'a le motbillion en anglais américain. De méme, le mot trillion'fL@vait le méme sens qu'a ce m;ot
i

en anglais américain d’aujourd’hui.
« En francais, il y a eu un changement entre leg¢systde Littré et le systéme actuel : on a suiVi la
recommandation de la conférence des poids et nesl#el948. C'est ainsi que le mot trillion q?ui
désignait 18 s’est mis a désigner 10 :

« Le mot « trillion » a recu en francais le sensalége 16° par un décret du 3 mai 1961. Depuis cétte
date, parler par exemple de « 3,69 trillions » tclgarler, selon la loi, du nombre qu’on écrit aUSSI

m On examine les points faibles de cette réponssté@-dire ce qui n'a pas été suffisamment vérifié)
On considére que les trois premiers points dedange ont été bien établis. Les deux points susyant
en revanche, reposent sur des informations noméiées.
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» En francais, il y a eu un changement entre leegystde Littré et le systeme actuel : on a suiv'i la
recommandation de la conférence des poids et nesl@el948. C'est ainsi que le mot trillion qw

désignait 167 s’est mis a désigner ¥0 .

« Le mot « trillion » a recu en francais le sensaléde 16° par un décret du 3 mai 1961. Depuis cette
date, parler par exemple de « 3,69 trillions » tclearler, selon la loi, du nombre qu’'on écrit auSS|

m On s’arréte d’abord sur le second point. L'interaet invite les participants trouver sur Interreet |
décret du 3 mai 1971. « Que va-t-on faire pourdaver ? », interroge-t-il. Un participant propake
taperdécret du 3 mai 1971

= Tous trouvent tres vite le décret, soit dans uoemé « modernisée » sur le site AdmiNet
(http://admi.net/jo/dec61-501.htjnlsoit en arrivant directement sur un scan du @ original
(http://www.ensmp.net/pdf/1961/decr-61-0501)pdfuquel on accede aussi grace a un lien figurant
sur le document « modernisé ».

= L'intervenant précise gu’'un décret d’'un premienisire se situe a un haut niveau dans la hiérarchie
des textes réglementaires (il est par exemple myvéx un arrété).

* Les participants sont invités a examiner ce dqmvat y trouver le mdtillion. « Maintenant on doit
chercher ce qui est dit sur “trillion” », précismtiervenant, en ajoutant qu'on peut pour cela tape
ctrl+F pour chercher le madtillion ». (Certains participants semblent ne pas savod, gur un
document scanngé, cette fonction ne peut pas fomeio)

» Dans la version « modernisée » (ou ne figure lsaméxe au décret), le mot « trillion » n’apparait
pas ! Il faut cliquer sur le liemersion compléte (pdf) avec annexpii conduit au scan du document
original) pour pouvoir examiner l'annexe. « Regatda la fin du document, I'annexe, suggére
l'intervenant ; le mot “trillion” y est. Un petitdut de mystere est levé : le mot trillion appadaits ce
qui a été ajouté aprés. »

= On examine sur I'écran de travail I'alinéa A deNlate 3 du « Tableau général des unités de mesure
légales annexé au décrétgi-501 du 3 mai 1961 », publié dournal officieldu 20 mai 1961.

|
|
| applique la régle exprimée par la formule ®4.6 (N) illion. Exemples : 186 = billion, 10® = trillion,
|
| 10** = quatrillion, 16° = quintillion, 1G° = sextillion, etc.

= On note I'erreur contenue dans la « formule » ligw de 16™ on devrait avoirl0®™) ainsi que le
correctif apportée dans J du 11 ao(t 1961, ou on lit ceci.
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MINISTERE DE L'INDUSTRIE

Décret n* 61.501 relatf aux unités de mesure
et au contréle des insfruments de mesure,

Rectificalif au Journal officiel du 20 mai 1961, page 4587, note 3. —
Conventions, 3 ligne: .o

Au lieu de :

w 138 = (M) illion =,
Lire :

w 0¥ = (N) illion =,

» Plusieurs conclusions peuvent étre tirées de iexade ce texte. Tout d’abord, il est exact que le
mot « trillion » a recu en francais le sens légal 1d}® par un décret du 3 mai 1961. Un détail
minuscule, mais erroné, doit étre rectifié dan@ignal de la séance 3, ou on lit : « Sans exaneer
texte de ce décret, on peut penser qu'il défingsales termes “trillion” (18), “quadrillion” (10°),
“quintillion” (10%*), “sextillion” (10°%). » En fait, le texte de 'annexe parle geatrillion et non de
quarillion. Une erreur plus grosse, contenue danolaithent en anglais consulté lors de la séance 3,
doit surtout étre corrigée. Le journal de la séahaadique : « L’intervenant souligne que, bien, siir

y a des nombres plus grands qu’un sextillion, nyafd n’existerait pas de motegalement définis
pour les désigner. » Cette conclusion s'appuyaitlsupassage suivant du texte “Names of big
numbers”.

By decree 61-501 a3 May 1961 modified by decree 75-1200 df December 197%and 82-203 o026 :
February 1982 Sextillion is the largest number name legallyiraed. ;

En réalité, ce n'est pas ce que dit 'annexe auedéda formule 18' = (N) illion vaut en principe
pourtoutevaleur de N, ce que confirme la présence @imen fin de liste. On aura ainsi®t0= 10%

= septillion ; etc. « On voit, commente l'intervemagque ce qu'avait indiqué I'auteur du document en
anglais n'est pas exact : ca marche bien jusqinfini. »

m Un autre détail encore est a corriger. La répoegeduite plus haut comporte ce passage.

En fait, on voit que le décret du 3 mai 1961 cortgpan article 18 qui indique que « le présent décre
entrera en vigueur le*ljanvier 1962 » : ce n'est donc pas depuis le 3 188il que trillion signifie
légalement 18, mais depuis le®ljanvier 1962.
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= L’intervenant souléve alors cette autre questiereEst-ce que c’est une infraction si je ne respect
pas ce décret? Autrement dit, comment peut-onfi@érsi le décret est encore en vigueur
aujourd’hui ? »

» L'intervenant fournit cette indication : « Quandus cherchez un texte de loi, vous pouvez le
chercher sur le sitéegifrance » Il précise : « D’abord, trouvez l'adresse dte.s{ll s’agit de
http://www.legifrance.gouv.f[/Ensuite vous utiliserez la recherche avancée aegl® pour chercher
uniquement sur le siteegifrance »

= L’intervenant montre, sur I'écran de travail, kge comportant I'interface de « recherche avancée »
de Google (voir ci-apres).

GO ( )gle Recherche avanceée Conseils de recherche | A propos
tous les mats suivants décret 3 mai 1961] 10résultats % || Recherche Google

Pages contenant
cette expression exacte

au moins un des mots suivants

aucun des mots suivants

Langue Résultats pour les pages écrites en Toutes les languas v

Région Rechercher les pages disponibles en: toutes régions A
Format de fichier Seulement ¥ | afficher les résultats avec des fichiers au format | Tous formats hd

Date Rechercher les pages Web découvertes durant Date indiffarente v

Emplacement Pages dans lesquelles le ou les termes figurent r'importe ol dans la page |+

Domaines Seulement v | afficher les pages du site ou du domaine

http:funnen | egifrance. gaus.frf

= On cherche donc le décret ; on le trouve. Surn@gem laquelle on arrive, on cherche alors a savoir
le texte de I'annexe est encore en vigueur.

* Les premiers essais sont infructueux. L'intervén@onclut : « Il faut vérifier s’ils ont conservé
I'annexe. A la premiére lecture, il semble qu'iy it pas d’annexe ! »

» Les participants s’affairent sur les textes disples autour du décret. En consultant la version en
vigueur en ce 30 janvier 2009, une participantaveoen fait un passage révélateur, I'article 10, qu
précise ceci.

: Article 10 :
: Pour les grandeurs mentionnées au tableau annepééaent décret, les unités de mesure qui y sont
| définies sont les unités consignées et utiliséas s établissements scolaires. |

= L'article 14, un peu plus loin, apporte des priécis.
e
! Article 14 !
é Les infractions aux dispositions des articles 53,610 et 12 du présent décret et a celles deesteprtsé
il pour son application sont punies de la peine d'@lmgmévue pour les contraventions de®lal&@sse. !
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L’article 10 est concerné ! L’intervenant commenteUn professeur qui désignerait une minute (de
temps) par le symbolenn (au lieu du symbole légahin) pourrait donc étre puni “de la peine
d’amende prévue pour les contraventions de’ lel&@se”. Mais gu’est-ce qu’une contravention tle 3
classe ? »

» En cliguant sur le lien porté par le texte « Emogaplus sur cet article.» associé a l'article 14 du
décret, on arrive assez vite a I'article du codeapdui répond a la question posée.
Code pénal - Article 131-13
Modifié par Loi n°2005-47 du 26 janvier 2005 - &tJORF 27 janvier 2005 en vigueur fédvril 2005

Le montant de 'amende est le suivant : :
1° 38 euros au plus pour les contraventions d€ladsse ; :
2° 150 euros au plus pour les contraventions dé ¢ta2se ; :
3° 450 euros au plus pour les contraventions dé ¢#a3se ; :
4° 750 euros au plus pour les contraventions dé ¢tadse ; :
5°1 500 euros au plus pour les contraventions 8&diasse, montant qui peut étre porté a 3 000 enn(fos
cas de récidive lorsque le réglement le prévoitsHes cas ou la loi prévoit que la récidive def la
 conravention constitue undeélit.
m A propos de I'étude sur «trillion », toujours, wecond point reste a vérifier : il concerne
I'allégation (rencontrée dans le TLFi) concernantonférence des poids et mesures de 1948 et son
réle dans le changement intervenu dans la défindi® « trillion », tel que nous avons cru pouveir |
préciser dans le passage suivant de la réponsedétar plus haut.

C L T,

i« En francais, il y a eu un changement entre leesystde Littré et le systeme actuel : on a suivi la

i recommandation de la conférence des poids et nesl#el948. C'est ainsi que le mot trillion qgui

| désignait 18 s’est mis a désigner 10 |

= L'intervenant souligne que I'on n'a pas vraimes#tifié si cette conférence générale des poids et
mesures a bien préconisé cette définition de lkotrib. Il précise que la recherche d’une réposse,
ce point, est difficile et qu’il va guider plus @étement les participants.

* Premiére étape : « Cherchez [larticle “Systémeeritional d'unités” dans I'encyclopédie
Wikipédia. Une fois que vous l'aurez obtenu, chemtsur la page, a l'aide de la fonction de
recherche, la présence de la date 1948. Vous \pya#z a deux occurrences de cette date. »

= On trouve alors (dans une note de bas de pag&ruoonduisant sur le site BIPM, celui Bureau
international des poids et mesureghttp://www.bipm.org/fr/fCGPM/db/9/J/ L’intervenant
s’interroge : « Est-ce qu’on va y trouver notre fxeur, a savoir si la conférence de 1948 a propose,
décidé cette définition de trillion ? »
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= Pour répondre, l'intervenant assigne a chaquecjaht d’examiner une des dix résolutions de la
conférence de 1948. (Miracle : les participantst sn nombre de dix !) Personne ne trouve de
mention de « trillion » : déception.

» Comment poursuivre la recherche ? A partir de dgepdu site du BIPM on peut accéder a la
brochure bilingueLe systéme international d’'unités The International System of Unitsles
participants y découvrent avec satisfaction plusidais le mot « trillion », dans le passage suivan
(http://www.bipm.org/utils/common/pdf/si_brochurep@f).

Le terme « ppm », qui signifie 10en valeur relative, ou 1 x 1) ou « partie par million, millioniéme >;5,

est aussi utilisé Les termes « partie par milliaiftillion (Etats-Unis)/trillion (Royaume-Uni)], dE\ursé
abréviations respectives « ppb » et « ppt », sasgiautilisés, mais leur signification varie selariangue,é

c’est pourquoi il est préférable d’'éviter de lespéoger. (Bien que dans les pays de langue anglaisi;‘.e
terme « billion » corresponde &%t le terme «trillion» & 18 le terme « billion » peut parfoigs
correspondre a 1bet « trillion » & 1¢F. L’abréviation ppt est aussi parfois comprise camme partiei

 par millier (ou milliéme), ce qui est source defusion supplémentaire)

» La tentative précédente n'apporte pas d'indicatmuvelle sur la question que I'on se pose.
L'intervenant précise : « Ce gqu'’il nous faudraiupétre, c’est le compte rendu, publié en 1949ade
9° conférence générale des poids et mesures ten@@ du 21 octobre 1948, publié en 1949. Mais
nous ne l'avons pas.».

= Une stratégie souvent payante consiste a « pagserglais », indique l'intervenant. Il demandeau
participants de revenir a la page de l'article st&wye international d’'unités » de I'encyclopédie
Wikipédia puis de cliquer, dans la marge de gaudhaiique « Autres langues », sknglish. On
arrive ainsi a l'article “International System ofits” de I'encyclopédie Wikipedia. En y recherchant
1948 on tombe sur le passage suivant : “As a reseltan General Conference on Weights and
MeasureCGPM), in 1948, asked the...” En cliquant alors Isuiien proposé, on parvient a l'article
“General Conference on Weights and Measures” deépafia. A propos de la conférence de 1948, on
y lit ceci.

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

ampere, bar, coulomb, farad, henry, joule, newtdmm, volt, watt, weber defined. Chose degree C:elisiu
from among the three names then in use. | (lowertasdopted as symbol for litre. Both the comma .iam
dot on a line are accepted as decimal marker syanBgimbols for the stere and second changed []ﬂ: Th
|_universal return to theong Scalenumbering system was proposed but not adopted. . i
Certains participants avaient, lors de la premséance, rencontré la mention de I'échelle longue et
I'échelle courte. Si I'échelle longue se trouveeételle dans laquelle trillion = ¥ on aurait 1a la clé
du mystere : la®conférence aurajiroposéle retour « universel » a I'échelle longurais ne I'aurait
pas adopté- d’'ou le fait que tout cela napparaisse pas dasglix résolutions.

= L’intervenant demande aux participants de clicguerle lienLong Scale On arrive a l'article “Long
and short scales” de Wikipedia. (Les participariige denétre commencent a décrocher ; ceux coté
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écran participent bien.) Cet article confirme lajeature que I'échelle longue correspond au systéme
dans lequel un trillion vaut %) un billion 132 etc. Et on y vérifie que ce systérpegposéau cours
de la § CGPM,ne fut pas adopt&eomme le rappelle I'extrait ci-apres de cet &tic

1948 | The 9th General Conference on Weights and NMesaguwoposed the universal use
of the long scale, inviting the short scale cowstrio return or convert. The
proposal was considered but not adopted.

1961 | France confirmed their official usage of thegcale in thdournal Officiel (the
official French Government gazette).

m L’intervenant souligne que ce résultat n'a pu éteenu qu’apres beaucoup de recherches. « Voila
donc tout le travail qu'il faut faire pour ne peaairé d’erreurs », conclut-il, avant de proposer de
retoucher la réponse comme suit.

Question.Un milliard (de dollars), c’estnille millions (de dollars) ; mais qu’est-ce qu’trillion (dei
dollars) ? !
Réponse.
* En frangais actuel, un trillion ean milliard de milliardsou un million de billionsou un million deg

millions de millions= 10*%, (Un billion est un million de millions ou mille ithiards.) i

» En anglais américain, unillion vautmille milliards, soit unbillion en francais actuel ; en anglais, iun
billion vaut un milliard en frangais. :

« Dans le dictionnaire de Littré, un billion étayn®nyme de milliard (1) : il avait donc le méme serfns
qu’a le motbillion en anglais américain. De méme, le mot trillion*fL@vait le méme sens qu'a ce m!ot
en anglais américain d’aujourd’hui. i
» En francais, il y a eu un changement entre leegystde Littré et le systeme actuel : on a suiv;i la
proposition (non adoptée par eltd) la conférencgénéraledes poids et mesures de 1948. C’est ainsiéque

le mot trillion qui désignaiautrefois10* s’est mis & désignensuite10',
« Le mot « trillion » a recu en francais le sensalédp 10° par un décretiu premier ministrelu 3 mait
1961entré en vigueur le®ljanvier 1962 Depuis cette date, parler par exemple de « 3ilierts » c’est;

parler, selon la loi, du nombre qu’on écrit auséo3x 16°. E

4. Choix de questions a étudier

> ...
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UE « DIDACTIQUE ET ACTIVITES EDUCATIVES »

Introduction a

la théorie anthropologique du didactique (TAD)

7° séance : Jeudi 2 avril 2009

Résumé de cours

1. Analyse didactique d’activités éducatives (rappe

» Qu’appelle-t-on « activités éducatives » ?

Activité de loisir ou de culturpour ceux a qui elle est destinégii comporte en outre,
pour ceux a qui elle est destiném aspect éducatif (parler en public pour desrdsf
participant a une activité théatrale par exemple).

» Comment effectuer une analyse didactigue d’'unmitn d'« activité éducative » ?

* Analyse didactique : c’est une analyBedidactique présent dans une situation didactique
(une situation ou il y a du didactique).

* Quelssystemes didactiquesnt présents dans la situation ou sont évoquésgacteurs de
la situation ?

» Dans quellegonditionset sous quellesontraintesces systemes didactiques se forment-ils
et fonctionnent-ils ? Ces conditions et contraingdstagent sur différents niveaux, sur
I'échelle ci-aprés, ditéchelle des niveaux de codétermination didact{goé ci-apres)

Civilisation
Lt
Société
Lt
Ecole
Lt
Pédagogie
Lt
Discipline
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* Quelsgestes didactiquesont accomplis ou envisagés ?

2. Etude d’activités éducatives proposées

3. La notion d’enquéte codisciplinaire
» Le schéma herbartien (rappel¥X;Y;Q 0 { R, R, ...,R}, Om1, Omzr ..., O )] O R

4. Choix de questions a étudier

5. Un peu de théorie

P Les cing « gestes » de base de I'enquéte

« Observer des réponsis

« Analyser des réponses

« Evaluer des réponses$

« Développer la répond®’

« Défendre et illustrer la répon&s

P> Les six « dialectiques » de I'enquéte

* La dialectique du parachutiste et du truffier
 La dialectique du sujet et du hors-sujet

* La dialectique des boites noires et des boitaesla
* La dialectique de I'excription et de I'inscription

 La dialectique de la conjeecture et de la preuvalialectique des médias et des milieux
(« adidactiques »)

* La dialectique de la diffusion et de la réception

67



