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0. Un « quelque chose » a (faire) apprendre

a) Le conceptlu didactique celui desituation sociale « didactique snt été précisés par le
truchement de la formulation suivante, que I'orpele & nouveau ici.

Il y a du didactique en toute situation socialesdiguellequelque instancgpersonne ou institutionf)
envisage de faire (ou fajuelque chosafin de faire queuelque instanceapprennguelque chose |

b) Dans une situation didactique, c’est-a-dire daressituation ou se manifeste unention
didactique il se forme, méme fugitivement, ggsteme didactiqyece que I'on a noté dans la
lecon 1 de la fagon suivant&(X; Y; ). Rappelons qu&X désigne ce qu’on peut appeler
I'« institution enseignée »Y I'« institution enseignante », et que le symbw®lereprésente
I'enjeu didactique soit le « quelque chose » qdest supposé aider a faire gd€apprenne.

c) En pratique, le schén®X; Y ; v) s’applique &oute situation didactique telle qu'on en a
précisé le concept ci-dessus. C’est ainsi Xjymut étre une personng,qui demande a une
autre,y, comment aller au bureau de poste du quartiert& pa point ou elle se trouve, par
exemple la place du marché. En un tel cas, le mgs@idactiqueS(X; Y; ¥) n’existe, en
regle générale, que pendapielques secondetci, I'enjeu didactiquer , le « quelque chose »

a apprendre peut étre décrit ainsi : « aller deldae du marché au bureau de poste ». C’est
cela quey est censé aider a apprendre. Plusieurs points méritent d’étre ngtg ont une
portée tres générale

=>» Tout d’abord, on doit remarquer que, ici, c’egjui cherche a provoquer la formation du
systéme didactiqu&x; y; ). Ainsi en va-t-il souvent avec les systéemes didaes,
éphémeres ou non, de la vie quotidienne ordinairApprend-moi a..» lance le petit garcon
a l'adresse de son pére.



= Le systéme évoqugeut fort bien échouer a se formery peut ainsi décliner — pour de
bonnes ou de moins bonnes raisons — la sollicitat®x a devenir pour lui, fit-ce pendant
guelques secondes, l'institution enseignante.

=>» Lorsquex sollicite y, le systeme didactique envisa§x; y; ¥) n'est pas, dans les
premieres secondes, compléetement défini, fautesqiieprécisé I'enjeu didactique : en ce
cas,y doit choisir d’accepter ou de refuser d’entrempesition d’institution enseignante dans
un systeme qu’il s’écrit ainsiS(X; Y ; ?).

=>» Lorsquey est précisé (ici, pax: « Pour aller au bureau de poste, s'il vous (lai}, y
peut modifier sa décision premiére, au motif notantrgu’il ne « sait pas » (aller au bureau
de poste), c’est-a-dire qu’il « ne connait was. En sens inverse — cela doit étre fortement
souligné —, il peut se faire qyeacceptd’invitation dex en dépitdu fait qu’il pense « ne pas
connaitrev “exactement” », mais alors avec lidéeadler x autant qu’il le pourra a

« maitriser >» . En ce casx ety vont étudier ensemblda question soulevée pay x étant

« I'étudiant » et y un simple « aide a I'étude »— toutes notions sur lesquelles nous
reviendrons.

= Que y «connaisse tres biem » ou qu’il en aille autrement, en bien des cas le
fonctionnement du systéme didactiqs(® ; y; ¥) est promis &chouer: I'effort pour quex
« apprenne ¥ se révelera vain.

= En bien des cas aussi, en tout gagge saura jamais i aura ou non « appre ». Ou
plutét il ne saura pas si 'apprentissage amansgc son aide- ousous sa direction- aura
permis ax d’accomplir correctement l@che a propos de laquelle celui-ci le sollicitait — se
rendre (rapidement) au bureau de poste du qua@iera laen germetout le probléme de
I' évaluation des apprentissages — ou plutét de I'évaluatioti éede (car, précisément, on
ignore si un apprentissage s’est produit ou non).

=>» Notons enfin une maniére, pogrde faire queS(x; y; ¥) ne se forme pasaccomplir la
tache qui lui est présentée compreblématiquepourx (aller a la posted la placede x —

soit, en I'espéce, accompagngusqu’au bureau de poste (au motif que c’est kaocHté »,
etc.). En ce cas, de faW, refuse d’agirpour que x apprennev : y n'a pas d’intention

didactiquevis-a-vis dex a propos der, ce qui ne signifie nullement quxen’aura, en fin de
compte (de conte), rien appris !

=>» Ajoutons que la « manceuvre » précédentg-€d@ccompagner au bureau de poste — peut
au contraire bel et bien participer d’'une intention didacticiey vis-a-vis dex a propos de
I'enjeu didactiquev. Accompagnerx jusqu’au bureau de poste peut étre exactement le
« gquelque chose » que décide de fgipour faire quex apprenner : « Pour que tu apprennes

a aller d’ici au bureau de poste, je vais t'y acpagner. » Le mémeomportementdey peut
donc avoir, pouly déja, dessignifications fort différentes : il y goolysémiedes situations
sociales, qui peuvent apparaitre tour a tour comomedidactiquesou commedidactiques

d) Dans cette lecon, nous nous appliquerons a cowenale modéliser ce qui, d’'une fagon
générale, peut venir occuper la place du symiwoldansSx; y; v). L'affaire n’est pas
simple pour des raisons déja évoquédesrefoulement du didactiquequi revient a faire des
systémes didactiques en fonctionnementathesres fugitives du fonctionnement social



1. La notion de type de taches
Documents 1

a) Source : Jacques Ozolpus les maitres d'école. Autobiographies d'ingtitus de la
Belle Epoque (Gallimard, Paris, 1999). Les extraits reprodudisaprés se trouvent
respectivement aux pages 83, 48 et 48-49 de cehgelv

b) Le document qui suit est extrait du récit d’astituteur né en 1889, ayant exercé dans le
département de la Cote-d’Or (Bourgogne).

i ' Mon pére, né en 1853, avait suivi régulieremertollé et les cours du soir. Il avait eu la chance&rd.

5 instruit par un excellent instituteur, dur, maiteltigent. Mon pére possédait une belle ecrlturerﬁ:

i bonne orthographe, il savait calculer rapidemeitiger un bail, établir une facture et, surtouberu‘
' les arbres vendus a la scierie voisine. Il s’expiirdu reste en francais, fait rare au village bactin;

'L usait du patois bourguignon. !

c) Le document ci-dessous est extrait de I'autalaipigie d’une institutrice née en 1891, qui a
exercé dans le département de '’Aube (Champagnenie).

1 J'ai eté présentée a I'E.N. par la directrice diéabA... Il aurait mieux valu sans doute que j‘&ala'

| I'Ecole Primaire Supérieure, jaurais été mieuxpan&e. D’autres Auboises de ma promotlon. en
: sortaient, d’autres avaient suivi des cours bieis gpécialisés. On ne m’'avait méme pas apprige fai
i le compte rendu figurant a 'examen d’entrée aN'E.Parce que j'étais imbattable a I'orthographe,
' que javais assez d'idées en francais, des coraraiss historiques, que je réussissais les problémps

E cours... enfin ce qui convenait pour le Brevet,sy@ur I'Ecole Normale, c’était autre chose, et ! ‘a
i bien souffert de toutes mes insuffisances. Toagsalitres avaient un an d’avance sur moi. i

——————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

i Premier poste i

|

|

: [...] Me voici amenée en ce petit hameau de Rv.vellle de la rentrée, par un dimanche pluvieux ou

i tout parait lugubre, amenée dans le quat'rouedsit Moreau, accompagnés en surplus de la vieille
+ Julie, qui s’occupe du ménage de mon pére; et elestui lave le carrelage bosselé, grisatre, porg

| Papa veut m’'apprendre le mécanisme qui m'obtieddrizeau, car si les cultivateurs et quelques autre

| personnes ont leur pompe ou leur puits, les merifies communales n'ont pas trouvé nécessaire!d’en
é gratifier I'école !... il faut descendre retrouvarrue du village, la rue qui & gauche devienolae de'

i R..., d'Aix... de Iechappee , mais en continuardroite passe devant un tertre assez conS|d65ab.Ie

: le haut duquel se dresse un puits, un puits a deaux en bois, assez volumineux et lourds. Lrun

i monte quand l'autre descend et mon pére veut v@r@urrai le manceuvrer. Derriere le tertre, d

' une maisonnette, deux figures poupines apparaissdat fenétre, 'une toute ridée, I'autre touyte

E jeunette, mais souriantes toutes les deux : « @his, on lui en tirera bien, si elle peut pasMais :

Notes 1

a) Le premier texte contient I'évocation de plussesystéemes didactiqué®X ; y; ¢) qui,
pour le narrateurappartiennent au passeét qu’il ne connait sans doute lui-méme que par
oui-dire. Né en 1853, le pere du narrateur — ques rdesignerons par la lettre— a été
scolariséavant les lois Jules Ferry (loi du 16 juin 1881, quitinge lagratuité de I'école
primaire ; loi du 28 mars 1882, qui imposelligation scolaire de 6 a 13 aren méme temps



gu’elle établit laaicité de I'enseignemeit Quex ait fréquenté I'école et, ultérieurement, les
cours du soir, montre donc son engagement persaarsgrvice de sa propre formation.

=» Que sait-on des systémes didactiques évoqués parrateur ? Tout d’abord, bien sdr, il y

a ce fait que, dans I'« institution enseignég, figurex, le pere du narrateux:[] X. En outre,

I'« institution enseignante », réduiteyaest dépeinte comme assumeée par quelqu’un qui est
un « excellent instituteur, dur, mais intelligeniNotons que, des « gestes didactiques »yque

a da accomplir au sein des systerSgs; y; ¥) évoqués, nous ne connaitrons rien : rien ne
nous est dit, en effet, dggatiqgues didactiguegou méme simplement de leur alléegement
pédagogiqug éventuellement associées au fait d’étre un «llexdenstituteur », « dur » et

« intelligent ». Encore une fois, on vérifie que didactique est une réalité sociale
culturellement escamotéee

= Nous disposons cependant d’'une liste (sans doore exhaustive) de « systemes de
connaissances% étudiés sous la sévere féruleyd€es savoirs peuvent en effet étre induits
des apprentissagesussisdu pere, tels que le fils a cru les observer a@onc au moins la
liste suivante ¥, = parler francaisy ; = écrire (le francaisy¥ , = orthographier (le francais),

v 3 = faire un certain type de calcu¥s, = rédiger un baily 5 = établir une facturew s = cuber
des arbres. On notera que cette liste n'est pafiesteci, comme liste de « savoirs (purement)
scolaires », méme s’il s’agit bien de savaippris a I'école(y compris le cubage des arbres) :
son fils nous dépeint utilisant ces savoirs dans sa vie d’adulte telle tg¢ narrateur a pu
I'observer, jusqu’a parler francais — contre l'usate I'époque — dans sa vie quotidienne au
village.

b) Le deuxieme texte est I'occasion de rappelenssgy attarder, que le réseau de
scolarisationprimaire (qui existaita coté du réseawsecondaire lequel avait ses propres
« classes élémentaires ») comportait, depuis @lizot du loi du 28 juin 1833, du moins sur
le papiert, non seulement les écolgwimaires élémentaires mais aussi, dans leur
prolongement, les écol@simaires supérieures- qui ne seront supprimées qu’en 1941, par le
gouvernement de Vichy. Ces EPS trouvaient alonspeniongement naturel dans lésoles
normales d'instituteursetd’institutrices.

=» Dans le deuxiéme texte, la narratrice fait le carge savoirs acquis et de ceux qui lui
font défaut — ses « insuffisances », liées sellenagl fait de n’avoir pas fréquenté d’'EPS —
lorsqu’elle aborde le concours d’entrée a I'Ecolerale. Des premiers, elle offre cette
courte liste inachevéev.; = mettre I'orthographey , = rédiger une composition francaise,
v3;=répondre a des questions d’histoive, = résoudre un « probleme du cours »... Des
seconds, un seul — sans doute emblématique — gstiEnmentionnéy o = « faire le compte
rendu figurant & 'examen d’entrée & I'Ecole norenal

=>» On notera ici un trait constant dans la référeanpe savoirs : ou bien ilgnt étéappris et
sontconnus ou bien ils n'onfpas étéappris et sont donaconnus. En revanche, ils ne sont
presque jamais mentionnés comme égmtrain d’étre appris(et donc dedevenirconnus).

Le rapport aux savoirscommun privilégie ainsi Iatatique des savoirs au détriment de la
dynamiqueépistémologique, cette ombre furtive : en regleegéle, ortait ce qui esen train
d’étre appris et donc ce quchangeici et maintenant dans le rapport aux savoirs de
I'« institution (en train d’étre) enseignéexxu X.

Y voir http://www.inrp.fr/edition-electronigue/lodel/dicimnaire-ferdinand-buisson/document.php?id=3442




c) Le troisieme texte, qui est issu de la méme plurontient un passage d’'un genre rare, en
ce gu’il fait référence a umpisode didactique explicite « Papa veut m’apprendre le
mécanisme qui m’obtiendra de I'eaw»..

=» Ici, la narratrice nous parle d'un certain systédigactiqueS(x; y; ¥), ou x est la
narratrice elle-méme, oylest son pere, et ou I'on &: = « manceuvrer le mécanisme pour
obtenir de I'eau situé sur le haut d’'un “tertreegssonsidérable”, a savoir “un puits a deux
seaux en bois, assez volumineux et lourds”, domh ‘inonte quand l'autre descend” ».

=>» On aura observé gu’une tierce instance — « dguxds poupines apparaissent a la fenétre,
I'une toute ridée, l'autre toute jeunette, maisrEmies toutes les deux » — se propose de faire
que ce systeme didactiquéait pas lieu d’étre et doncn’existe pas autre manifestation
banale de la difficulté que nous avons, ordinairgm& assumee didactique parmi nous-

« Laissez, laissez, je vais le faire b..

d) Les trois textes rapidement examinés conduigeapporter une premiere réponse a la
question « Qu’est-ce que le “quelque chose », désppar le symboler, que, dans une
situation didactiqueY souhaite aideX a apprendre ? » Ce « quelque chose », en efégirad

ce qui précede, cela pourra étre par exemple 4m&pguelque chose en francais (oralement
ou par écrit) », « effectuer un calcul de tel type rédiger un bail », « établir une facture »,
« cuber un bois », « rédiger un compte rendu dantai événement », « extraire de I'eau du
puits ». D’une facon générale, un enjeu didacteuee peut étrece sera souvente qu’'on
nommera urtype de taches

= Un type de taches est en général désigné, dansnatieition donnée, par uwaerbe
d’action, comme « exprimer », « effectuer », «rédiger gtablir », « cuber », «rédiger »,
« extraire », etc. Pourtant, un tel verbe ne pepast lui seul de définirun type de taches
(les verbes « calculer », tout court, « écrireosif tourt, « dessiner », tout court, ne désignent
pas degypesde taches). Au sein d’'une certaine institutiorgatin de ces verbes étiquette ce
gu'on nommera urgenre de taches — chaque genre se déclinant alors,esaefption, en
plusieurstypes de taches, comme par exemple les typeshles®, T, et T; suivants :

T,. Calculer les solutions d’'une équation du secautdl

T.. Ecrire un compte rendu d’une séance de cours.
Ts. Dessiner un hexagone régulier.

e) Pour avancer dans cette analyse, il est esksdatdistinguer clairement ugpede taches,
T, etune tachet, de ce type, ce qu’'on notera a l'aide des notatemmsemblistes usuelles en
mathématique :

toT.
= Par exemple, chacun a di apprendre un jour a ulealles solutions d’une équation du

second degré », c’est-a-dire a accomplir des taothesypeT; ci-dessus, comme par exemple
la tAche suivante :

t11. Calculer les solutions de I'équation du secorgtél@? + x = 0.
=» Un débutant pourra réussir a accomplir la t&ghei-dessus ; mais il se peut en revanche

qgu’il échoue a accomplir la tache ci-apreés, qunsdédinstitution «lycée », sera regardée
pourtant comme appartenant méme typele taches :



t1,. Calculer les solutions de I'équation du secorgrél@® +x— 1 = 0.

En fait, dans une institution donnée, « apprendaec@mplirles taches du typeT » voudra
toujours dire, en réalité, « apprendre a accomyatircertain ensemblesignificatif pour
I'institution considérée et explicité par elle gedn plus ou moins claire (ou plus ou moins
floue), de tachesdu typeT ».

= C’est ainsi que le typ&, ci-dessus — « Ecrire un compte rendu d’'une sédeadurs » —
pourra se rapporter, s'agissant de l'institutioBépartement de sciences de I'éducation de
I'Université de Provence », a un cours de liceneesdiences de I'éducation, et non par
exemple au cours dont voici un début de comptewrénd

i Le cours a porté sur dutoorganisation d’architectures métallosupramolémes en forme de
|« grille ». |

! 1) Principes généraux

|

|

|

|

|

i Les architectures de type « grille » résultentalgdorganisation d’ensembles poly-métalliques r&irpél

+ de ligands organiques et d’ions métalliques adéqutes représentent des objets chimiques finis,
i discrets, dont tous les sites d’interaction sormtupés. Les sous-unités de coordination sont isoit
! bidentates soit tridentates de sorte que leur cexafibn avec des ions métalliques respectivernent
g tétra- et hexa-coordinés conduit a des grillesdmsér des sites de coordination soit tétraédrqui!sg

| octaédriques. |

|
|
|
|

| Le schéma général de formation de grilles carréesn] de type [2x 2], [3x 3] et [4x 4] est Ieg
LsuNant .. !

= Un type de taches défini pour étre diffusé par imséitution didactique (collége, lycée,
université, etc.) est presque toujours précisé@vets les taches du type en question que la
tradition de linstitution conduit a regarder commeacceptables » pour tel ou tel examen
gu’elle organise (ou gqu’elle négocie, comme il em Yagissant du baccalauréat pour
l'institution de I'enseignement secondaire). Daglseixamen, ainsi, on pourra demander aux

candidats de résoudre I'équatioxf 2 x — 1 = O (dont les solutions sont —1 etx :%) mais

non I'équation £ + x —+/2 = O dont les solutions sont = 8\/§4+ Ttletx =
3[8322 +1-1
7] :

= De méme, on pourrait imaginer qu’'une épreuve as treures de la licence de sciences de
I’éducation, commune a tous les étudiants, consiste

1) a suivre un « cours » d’une heure en amphitbé@itiprenant des notes écrites,

2) a en restituer la structure et le contenu daesrédaction composée durant les deux heures
restantes.

Si cette épreuve était déterminante pour obtericdéaice, on verrait assez vite, en principe, le
« cours » propose a titre d’épreuve chaque annde wu processus de normalisation (qui le
rendrait ni trop «dur » ni trop «facile », ni prestructuré ni trop informe, etc.), fruit de
I'expérience institutionnelle accumulée, dont egsants comme étudiants sont notamment
partie prenante.

2 \oir http://www.college-de-france.fr/media/chi int/UPLIIO jmlehncours0506.pdf




f) On admettra ici — et on vérifiera tout au lorgyak cours — quBute activité humaingeut
étre regardée comme constituée d’'un enchainemeaatkes trelevant daypesde tacheg,
chacun des type$ étant, sauf exception, désigné a l'aide duerbe d’action(calculer,
tracer, résoudre, etc.) et d'type d’objets(calculer les solutions d’'une équation du second
degré, écrire un compte rendu d’'une séance de,aessiner un hexagone regulier).

2. La notion de technique
Notes 2

a) Dans une institution donnée, on n'accomplit wasporte commentune tache d'un type
T : pour cela, on met en ceuvre une certédebnique Tel est le vocabulaire que, désormais,
nous emploierons.

= « Faire une omelette au fromage » esttype de tacheset I'on doit disposer pour
accomplir les taches de ce type d’'une certainerigmade faire » otechnique Ainsi dira-t-

on par exemple : « Il a une technique a lui pouefane omelette au fromage. » Ou encore :
« Elle utilise une technique que je ne connaigsasspour résoudre les équations du second
degré. »

= Le grectekhnikossignifie « propre a une activité réglée », et let tekhnédésigne un
savoir-faire. Pour des raisons évidentes, dans d¢eujui suit, une technique déterminée
(relative a un certain type de tacligsera désignée par la lettre grecgytu).

b) Une technique peut toujours sdécrire Traditionnellement, une technique pour préparer
tel plat — une omelette au fromage par exempleaa décrite sous la forme d’umecette De
méme, la technique préconisée par le fabricant piliser un certain objet du commerce sera
explicitée dans umode d’emplai

= Pour résoudre une équation du second degfré bx + ¢ = 0, olia # 0, on peut par
exemple procéder comme indiqué ci-aprés (admeteods-moins).

TechniqueTt;

1) réécrire I'équation donnée en y remplacant dimwue x par la nouvelle inconnug grace a la
formule

b .

X=y—2—a,

2) I'équation ery a laquelle on arrive étant de la forme
Y=k
ses solutions sont obtenues en calculant les esipnss

—Jket\[k (sik>0) ;

3) pour obtenir les solutions enformer alors

b b
k- etk-L

2a

=> Considérons maintenant le type de taches Ecrire un compte rendu d’'une séance de
cours ». Il semble ici beaucoup plus délicat diéctine « fiche technique » analogue a celle



relative aux équations du second degré ! Maisaknpas interdit de tenter de « mettre en
mots » une certaine technique permettant d’accongsi taches de ce type. Voici le fruit
d’une telle tentativé.

Comment prendre des notes de cours ? |

Lorsque vous assistez a un cours ou a une conérapes avoir écrit le theme et la date, notgiale ;
tel qu'il se déroule, les idées essentielles, lemmples et citations qui vous paraissent mterdsssan
ainsi que les références bibliographiques qui yaarmettront d’enrichir I'information. |

|
Pour bien suivre I'argumentation et ne pas vousséi déborder par la rapidité de I'expression prale
forgez-vous ursystéme d’abréviationspour les mots courants et pour des termes spéeia‘jqjtilisez:
des sauts de ligne et des décrochements de panagraginsi que des signes convenus pour |den"uf|er
des liens logiques.
Quelques exemples :

I
|
Abréviations Signes logiques :
avt : avant ---> conséguence i
cf : confer (se reporter a) <--- cause ou origine :
svt : souvent # différence ou opposition !

Gardez le principe d’unenarge, utile pour noter les digressions ou remarqueshaoaétiogiques de
'enseignant et pour inscrire des signes, explteétgmben relecture, concernant vos propres
interrogations, critiques ou commentaires. :

Choisissez de noter en partlculler ce que I'ensgigoherche a mettre en valeur : soyez attentisi au
répétitions et variantes d’'une méme idée, aux attons plus fortes, aux indications d’importanas a
pauses pour vous permettre d'écrire.. |

En cas de perte du fil de I'exposé, sautez dewdiggans paniquer : vous compléeterez ultérieureli‘nent
VoS notes en échangeant vos questions avec d'aitrd@nts pour le passage que vous n'avez pas
L SUIVI OU pas CoOmpIIS. ] |

= On peut imaginer une description beaucoup pluguendétaillée, etc. Ce qui importe,
cependant, c’est de souligner goé technique ne saurait se « dire » complétemeitta&ers
un discours On peut tenter de décrire comment on fait uneleteeau fromage (par
exemple), mais la technique correspondante ne ged@tduire a une telle descriptionune
technique est une réalité qui ne peut exhaustivernétre mise en motslout ce qu’on peut
espérer, c'est de pouvoneconstituer de fagon relativement fidéle, dans une certaine
institution « cible » (une classe, etc.), une téph@ vivant dans une certaine institution
« source », et cela partir d'une description, d’une recette, d'un mode d’ampinoyens de
transmission et de contréle de la technique a rmattsetoujours quelque peu incertains
Une technique est ainsi une réalité littéralemandicible, ce qui interdit en principe de
transmettre une technique de fagon efficace elefisimplemenen tentant de la dire

c) Lorsqu’un type de tachdsest rencontré pour la premiere fois dans unetutisth donnée,

par exemple dans telle classe de college ou de,yeé taches de ce type apparaissent en
général commeroblématiques T est alors urtype de problemed.e probleme que pose un
tel type de taches est celui de la construction d’'une techniqugermettant de « résoudre
lesproblemed [0 T », c’est-a-dire d’accomplir (de réaliser, d’efieet, de mener a bien, etc.)
les taches problématiques! T.

=> Il peut exister en général, de facon potentielleeffective, plusieurs techniquestt. Ce
phénomene est frequemment éprouvé dans la viediprotie, ou il ne va pas sans susciter

3 Voir http://www.ext.upmec.fr/urfist/cerise/p81.htm




malentendus et frictions. Par exemple, madame @isior ont des manieres différentes de
ranger la vaisselle sale dans le lave-vaissellebien que, faute donc d’'une technique
commune ils ne peuvent partager I'exécution des tachesaldype («remplir le lave-
vaisselle »). C’est chaque fois un et un seulsddes qui doit accomplir entierement cette
tache : la coopération entre eux n’est pas possible

=>» Nous reviendrons sur les difficultés que posesaim d’une institution donnée (et pas
seulement & lintérieur d’un couple) cetten-unicité de la technique. Le premier grand
probleme, néanmoins, est celui dexistenced’une technique (au moins), qui puisse vivre
dans des conditions et sous des contraintes déi@esi Ce probleme surgit chaque fois que
surgit un type de tachds nouveaupour l'institution concernée. En regle généraldacse
produit de la fagon suivante : on y envisage d’aqao les taches d’'un certain typel par
une technique déterminé&e;, or, dans la mise en ceuvre desurgit tout a coup, et sauf
exception, une tach# problématique du typeT*, type de taches pour lequel la disponibilité
d’une technique* est alors nécessaire.

= Appliquons par exemple a I'équation suivante lghtéque T, précisée ci-dessus
relativement au type de tachBs(calculer les solutions d’'une équation du seccegté) :

X —&X+8=0.

La « fiche technique » reproduite plus haut indiqaegemplacex pary—%, soit ici par

-6
———=vy+ 3,
y=—>7=Y 3
Mais comment « remplacemary + 3 » dans I'équatior’ — 6x+ 8 = 0 ?...

= On reconnait la une tache d'un certé4ype et d'un typenouveau (supposons-le du
moins), T*. Accomplir cette tache appelle une technigoavellet*. En voici une possible,
appliguée ici au cas examiné ; elle consiste expéee a écrire la suite d’égalités que voici :

X¥ —X+8=X(x—6)+8=y+3)y+3-6)+8=f+3)y-3)+8=¢-9)+8=x"-1

On voit qu'on commence par metixeen facteur dans I'expressio— 6x ; on obtient ainsi
I'expression factoriség(x — 6). Cela fait, on remplace dans I'expressiorobe la lettrex par
I'expressiony + 3 : on obtient I'expression en apparence corgkq

(y+3)y+3-6);
mais, miracle ! cette expressiartout coup« s’arrange » : elle vaut icy ¢ 3)(y — 3), ce qui
s'écrity? — 9. Dans le cas général, elle s’écrira

(y+o)(y-a)

et vaudra dong”—o% Si cela ne s'arrangeait pas, c'est qu'une ersarmit intervenue
quelque part, qu’il faudrait rechercher, identifrcorriger.

= La mise en ceuvre de la techniquepeut alors reprendre son cours : les solutions de

I'équation ery, soity? = 1, sont —1 et 1. Les solutions de I'équatiox esnnt donc
—1+3=2etl+34,

ce qu’on peut d’ailleurs vérifier ; on a:



22 _6x2+8=4-12+8=0:
42 _6x4+8=16-24+8=0.

(Bien entendu, il faut ici disposer d’'une techniqueur un autre type de taches encore:
calculer des sommes de nombres « relatifs ».)

=> |l existe ainsiune dialectique des types de taches et des teclesigusi jentends
accomplir les taches d’'un certain typepar telle technique, je serai immanquablement
conduit a accomplir des taches d’un certain fifpeet il faudra donc que je dispose pour cela
d’'une certaine technique* ; si je «choisis » telle techniques, je serai alors amené a
accomplir des taches d’un type encore nouvé&u, ce qui appellera une techniqui# ; etc.

Documents 2

a) Source Geomeétrie élémentaire suivie de notions d’arpentagele nivellemenpour le
cours moyen, Librairie Emmanuel Vitte, Lyon & Pad921.

b) Le passage reproduit ci-apres est extrait d’napitre intitulé Métrage des corpsCe
chapitre est scindé en quatre rubriques : I. Voluee tas de pierres ; Il. Jaugeage des
tonneaux ; lll. Cubage des bois ; IV. Objet divers.

i1, — Cubage des bois.

R98. — On désigne sous le nom de bois en grume los
arbres dépouillés de leurs branches, mais non de leur écorce.

La forme des bois en grume étant assez irréguliére,
I'évaluation de leur volume ne peut étre qu’approxima-
tive. Pour VPobtenir, on procéde généralement comme il
suit :

‘Fra. 2686.

On divise par = la demi-circonférence moyenne de Uar-
bre (1), on fait le carré du quotient obtenu et on le multiplie
par la lohgueur du trone d’arbre & mesurer.

' En désignant par C et par I la circonférence moyenne
et la longueur de P'arbre, on a la formuile :

e oGy
Vol s o=
0 (2 Xr) X 1

(1) Pour obtenir la eireonférence moyenne d’un tronec d’arbre, on
fait la demi-somme des circonférences de ses extrémités, ou plus

i cxact‘e;nent, on prend le 1/3 de la somme des circonférences mesurées
au milieu et aux deux extrémités de ’arbre,
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Notes 3

a) Observons d’abord que, vers 1865, le pere datear du tout premier document reproduit
plus haut a di apprendre a « cuber les arbr&§ »et cela a partir d’une « recette » scolaire
analogue a celle qui est proposée ici dans un naudié en 1921, plus d’'un demi-siecle

plus tard.

b) Inventorions alors les multiples types de taaies fait rencontrer la mise en ceuvre de la
technique de cubage®) proposée par ce manuel de cours moyen.

=> |l faut d’abord déterminer « la demi-circonféremoeyenne de I'arbre »Tf), expression
gu’'une note de bas de page explicite : il fautah-f c’est du moins ce que nous ferons, en
dépit de la formule proposée par le manuel — détemntes « circonférences » de I'arbre aux
extrémités et au milieuT§y), puis faire leur moyennel{,) ; on peut imaginer que I'on
procede par mesurage direct au centimetre s gour accomplirTs,, puis par calcul
mental (au centieme pres), selon une pratique caoranducette époque, sur les mesures
exprimées en metresif) pour accomplii, : si on a obtenu par exemple les mesures 2,31 m,
2,52 m, 2,61 m, la moyenne arithmétique vaut 2,48lotons qu’'on a négligé ici une autre
tache subsidiaire : trouver le « milieu » du trofarbre a cuber.

=» La demi-circonférence moyenne vaut donc 1,24 faull alors diviser « par» (T5) ladite
« demi-circonférence » obtenue, soit calculer (ici)

1,24
—

Aujourd’hui, la chose est immédiate, grace auxudatcices électroniques ; on obtient ceci.

Fi~| Fer [FZ=| Fur| FE Far
Too15|A13cbra|Calc|Other|FrAmi0|Clean Uk

1.:24
n

FMHAIM DEGERACT FUMC 130

- 394704238868

En fait, bien longtemps encore apres 1921, ceti@arade faire fera défaut. Généralement,
on recourt alors au calcul mental ou « posé », reaigemplacant la division, opération
toujours délicate, par une multiplicatiofg() ; on a en effet

1,24 _ 1

2E%=1,24x =
Tt Tt

et comme%T = 0,318, on effectue finalement la multiplicatiofs4 indiquée par le produit

1,24x 0,318, voire par 1,24 0,32, ce qui peut se faire « de téte » ainsin igaorant les
virgules, 124 multiplié par 32, c’est 125 multiplgar 32, moins 32 ; comme 125 est le
huitieme de mille, 125 multiplié par 32 est égalraitieme de 32 000, soit 4000 ; & cela on
retranche 30, ce qui donne 3970, puis 2, ce quiwbra 3968. Le produit 1,240,32 est
donc égal 0,3968 et on a ainsi :
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1’—Tf4: 1.24x %r: 1.24% 0,318= 1,24% 0,32 = 0,3968 0.4. »

Ce dernier résultat est a peine surévalué : Oliaue 0,39470 environ.

=>» |l convient alors de « faire » le « carré du gewtiobtenu », autre tache de calclf) (

imposée par la techniqué. On doit ici calculer, simplement, le carré de 0gk qui est
immédiat : 0,4=0,16.

=> |l faut alors avoir mesuré la longueur du tronartie {§), ce qui requiert une technique
qui peut varier selon que I'opérateur peut comgterun coup de main d’'une autre personne
ou non. On imagine ici que le tronc mesure 3,28 m.

=>» Derniere opération : multiplier le résultat trouptus haut (& savoir, ici, 0,16) par la
longueur du tronc d’arbreT®) : il faut donc multiplier 0,16 par 3,28, ce qu’peut fairepar
exemplecomme suit : « 328 par 2, c’est 656 ; en multigli@56 par 3, on obtient 1968, en
sorte que 0,08 3,28 = 0,1968. Le produit 0,263,28 vaut donc 0,328 plus 0,1968, soit
0,5248. »

= Le volume du tronc d'arbre serait donc un peu sapé a 0,5m L'utilisation de la
calculatrice donnerait ceci, qui n’est pas bieng#lé de ce résultat.

Fir Fzr |FZr| Fu-r FE Fa-
Tools|A13cbra|Calc|0kher |FrAml0|Clsan Ue

.[2.48

2
z-n] -3, 28

L S1E995 352457

MAIM DEGEXACT FUMC 1/z0

= On notera ici, sans plus de commentaire pour lenemd, ce qui peut apparaitre comme
une anomalie. Un tronc d’arbre de plus de trois@sedle long et dont le diametre mesure en
métresZ’TAB, c’est-a-dire & peu prés 80 cm, aurait un volurne 6,5 n? seulement Est-ce

vraiment la le résultat que I'on pouvait attendiddis y reviendrons dans la prochaine legon.

c) On s’arrétera maintenant un instant sur un daspec a pu surprendre le lecteur
d’aujourd’hui :I'« évitement » de la divisian

Documents 3

a) Source : Jacques Ozolpus les maitres d'école. Autobiographies d'ingtitus de la
Belle EpoqudGallimard, Paris, 1999), p. 109-110.

b) Le texte choisi est a lu-méme son propre contaien méme si nous aurons l'occasion
d’y revenir: il fait voir combien la division — ocome d'ailleurs, a plus forte raison,
I'« extraction de la racine carrée », qui lui epparentée — fut longtemps une opération
réputée difficile. Ce texte est extrait de I'autmjpiaphie d’une institutrice née en 1875, qui
exercait dans les Hautes-Alpes.
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Mon grand-pére, Alexis B., né en 1802 comme Vittago, exilé comme lui, était, avant la loi Jules
Ferry, « maitre d'école ». En ce temps-la pendasitmois d’hiver, quand la neige paraissait sur‘I les
cols, il y avait dans quelques communes des Alpds éa Drome une foire, appelée en provencali« la
fiero di mestres d’escolo » (la foire des maitrégale). Mon grand-pére était un « Savantas »,a#ch
faire les divisions, ayant le droit, par conséqudatmettre deux plumes au chapeau. Il avait E!IESICh
par les gens de Verclause (petite commune de le&rour instruire pendant les 5 mois d’hiver jles
enfants de ce village. Une grande remise, presgn® feu, servait de salle de classe, et chaqudalefalml
devait nourrir « lou mestro » autant de semainésliguavait d’enfants a I'école. Mon grand-pére ine
changea jamais de quartier et devint, par la suiggre de Verclause. Mais la fin de sa carnereaﬂte'

fut un triomphe qu'il aimait a raconter. i

Aprés les lois instituant I'école « obligatoiregeatuite », les Inspecteurs primaires de Iepoqzmea]tu
été chargés de retrouver ces vieux maitres, eetwlﬁllque leur avait octroyé une « retraite » de 80
i francs par an, que mon grand-pére allait chaquéeatoucher chez le percepteur — ce dont il e'&sert tr

c) Source : site « Les amoureux du bois d’ameubiemel’évitement de la division se
retrouve aujourd’hui méme dans ce document de iactwrai dire traditionnelle, dont nous
avons respecté la grapiieOn notera tout particuliérement I'exhortation esfée au lecteur
de ne pas s’émouvoir d’'une apparente complicatithréarique » dont le véritable objet est en
fait desimplifier la pratique

lll - LE CUBAGE DES BOIS

A - Principes généraux.

o Le cubage ou toisdes bois est une évaluation du volume qui ne mpiépas a I'obtention du volume
réel, mais a une_approximation du rendement en paifait, c'est-a-dire ne tenant compte ni de
I'écorce ni de l'aubier. i

o — Cela conduit a un certain nombre de régles afgicide conventions, dont il ne faut pas s etomner
gue leur application donne des résultats asseibtament différente les uns des autres. |

o — Le principe générale est le suivant : on comsidgie le “cube grume” d'un arbre est d’'un cvllndjre
gui aurait comme base la section moyenne du tropowr hauteur la hauteur du fQt. !

o — La section moyenne est considérée comme unecetcbn prend pour obtenir sa surface, une

formule peu usitée dans les calculs cIassme%sson le carré de la circonférence, divisée paoig ! 'f

3,14. Avidament cette formule équivaut absolumerxt deux formules Plus couramment employees
qui sont :

2
Surface du cercleniR? ouE

2
Pourquoi cette formulg— qui apparait plus compliquée ?
i

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
¢ 1) Il est souvent facile de mesurer la circonféeett'une grume au moyen d’une ficelle par exemqle

¢2)La formule4— peut se mettre sous la forlﬁﬁI\eDC2
I

setle nombr%— a une valeur évidemment constante, calculée us@dur toutes. C'est 0.079578.
T

¢ En nous bornant aux trois premiéres décimale37:,

¢ On peut donc dire qua la surface d'un cercle gsteéau carré de la circonférence multiplié par®, (b
S$=0,079C2 !

4 Voir http://passion.bois.free.fr/le%20materiau%20baisAttage/abattage.htm
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Notes 4

a) On notera, dans I'exemple précédent, ung@itéral etdéterminant: I'effort pour créer
des techniques qui s’integrent le plus naturellénpessible dans la pratique de ceux a qui
elles sont adressées.

b) A défaut d'un tel effort d’adaptation, nombre téatatives pour diffuser — par exemple a
I'école — telle ou telle technique n’obtient le plsouvent que des succés éphémeres : tout le
monde a appris a résoudre des équations du seegnél @), mais qui sait encore le faire dix
ans apres ?

c) Supposons que, comme pour le cubage des grumegyfume est un « tronc ébranché et
abattu gisant sur le sol, couvert encore ou norsale écorce »), on souhaite mettre a la
disposition d'un certain corps de métier (imagiepirune technique pour résoudre
(exactement) des équations du second degré.

=>» Une solution possible consisterait a employer pmela un programme tel celui de la
calculatrice déja utilisée, la technique a mettneceuvre se décomposant alors en deux
« gestes » successifs :

1) tout d’abord, écrire I'équation et I'ordre derésoudreTy5), comme on le voit ci-apres.

Fir] F2= |F~| Fur]| FE Far Fi=] F&r [F3r| Fur ] FE Fa+
Tools|AT3ebralCalc|Other |Fr3mlD|Clean Ue Tools|A13cbrajCalc|0ther |FrAami0|Clgan Ue
soluve(2x™2+w—1=0, x ] solue @2+l 020=0, =)

AW DEGEXACT FUMC [FEL] MAIM DEGERACT FUMC R

2) ensuite, appuyer sur la touchsTER : I'expression numérique des solutions s’affiche a
I'écran (T1p).

Fi=| Fe~ |F3~| F4= | FE Fa+ Fir| Fzx |F3=| Fi~ | FE For
Tonls|A13ebrajCalc|0ther [FrAmIO{Clzan Ur Tools{A13¢brajCalc|0ther [Frami0jclean Uk

l5n1ue[2-x2+x—ﬁ=ﬂ,x]

'501UE[2'K2+}{—1=E|,}{:| ,"[JB-E+1+1] }::Ep
=12 ar == -1 4

solue e Z2+x—1=0,x2 solueZxZ+x—T 02 0=0, %]

AN DEGERALCT FLMNC 1750 MAIN DEGERALCT FUMNC FET]

= La résolution de I'équatior? — 6x + 8 = 0, qui nous avait un peu occupé, plus Haartt
alors toute entiere sur I'’écran de calculatriceamui.

Fi=| Fe= |F3=~| Fir| FE For
Tonls|AT3ebrajCalc|Other|FramiDjclean Uk

u E-D].'-.-'E'[.‘-{E -E-x+8=0, x]
=4 ar x=2

solue i Z2-Gx+8=0, =2

TAIN DEG ERALCT FUMC FET]
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3. Naturalisation et reproblématisation
Notes 5

a) Le processus usuel de création et de diffusianedtechnique peut étre grossierement
décrit ainsi. Tout d’abord, on se heurte a unedathn typeT nouveauproblématique On
cherche alors a construire une techniguadéquate, et susceptible de diffuser et de siétabl
de facon durable dans les institutions ou I'ons@@mplir des taches du typeEn général, il
existe plusieurs techniquesncurrentespossiblesy, 11", etc., qui se distinguent par diverses
propriétés. Pourtantje factg aprés un temps d’indétermination, une institutitimnée va
faire sienneune technique parmi les différentes techniques didgesi: dans l'institution
considérée, on passe ainsi d'un état initial pagdamentpolytechniquea un état « final »
tendanciellemenhonotechnique

b) Si la situation créée se perpétue, la technigeigoisie »11, deviendra dans l'institutiola
facon d’accomplir les taches du tyde Entre acteurs de cette institution, on pourra se
demander par exemplec Comment on fait déja pour.», comme s'il n'y avait quine
facon de (le) faire ; et, de fait, il n’y en a gog, ici et maintenantgjans l'institution.

c) On a souligné plus haut quepartage de techniques communésite des malentendus et
des frictions. Pour les acteurs de l'institutioa,partage rend « lisible » I'activité d’autrui (et
méme l'activité personnelle) : sans l'unicité queus postulons, on ne pourrait aisément
savoir, d’'un coup d'ceil, ce que telle personneeestrain de faire ; et je pourrais méme ne
plus savoir, tout a coup, ce que je suis moi-mémgagn de faire ! Cette quasi-unicité (a des
variantes jugées inessentielles pres) des techiaiges en ceuvre permet notamment, dans
les institutions de la vie ordinaire, mais auskisgeénéralement, en toute vie institutionnelle,
depasser des contratsle les remplir ou des estimer remplis.

=» Imaginons que je me rende pour déjeuner danstilrpstaurant proche de mon lieu de
travail. Je commande une omelette au fromage. Orsermie J'entame I'omelette. Mais je
m’arréte aussitdt : que cette omelette au fromagbizarre !

=>» La patronne du restaurant m’indique alors quedeége que contient 'omelette qui m’'a
été servie est du... Boursin (publicité et contrelgitB également gratuites). Si, pour elle,
« omelette au fromage » signifie « omelette au Bious, il me sera difficile (ainsi je suppose
gu’a nombre d’autres clients) de « passer conteatec elle a ce propos !

Documents 4

b) Source :Jeuxvideo.comforum « Cuisine 3. Ce qui est reproduit ci-aprés n’est que le
début de longs échanges entre adolescents, seiihb@nt lira dans ces échanges un double
phénomene solidaire :

1) I'existence conflictuelle d’une pluralité de bedques a propos du type de taches envisagé,
pluralité mise en relief par le souci des intervdsad’exprimer avec aplomb leur
« personnalité », sur ce point comme sur d’autres ;

2) I'évidence que, pour un certain nombre d’entre, d existe une technique unique, la leur,
et qui va de soi.

5 Voir http://www.jeuxvideo.com/forums/1-67-24446-1-0-BHhtm
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Les smileysutilisés par les intervenants n'ont pas été caéser.’acronyme MDR employé
par Oztar et flo83130 signifie « mort de rire » (augmentatif : MDREPRmert de rire
ecroulé par terre » ; en angldiL, “laughing out loud”, employé ci-dessous pistary30).

i Posté le 20 juillet 2006 & 03:16:05 [

i Salut,je sais,je suis nul en cuisine mais je vais mment faire une bonne omelette,a chauqeq fois
! c’est dégueu et c froid alors je suis de toutes paur vos conseils |

I
! iceball :
| Posté le 20 juillet 2006 & 08:02:59 i
i tu casse des oeufs dans un récipient tu les mélamgjatenant sa va devenir compliquer alors a;ws
i bien:
i -dans | récipienzt ou tu a casser les oeufs apiwjambon et du fromage.
i -du boursin (pas obligatoire).
| -du poivre et du romarin
i -du sel de cuisine.
! - puis tu met le tout & cuire mais avant mélangaduméme un peu pour savoir quand c cuit regarde si
i ellle est un peu molle et solide

v kurti
i Posté le 20 juillet 2006 & 11:23:52
i Bouah les ingrédients c’est selon les gouts deuchac

| keoras
| Posté le 20 juillet 2006 & 11:25:13
"-du sel de cuisine. "
i C’est clair, on va pas mettre le sel qu”on metesutrotoires quand c’est glacé.

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

. _tataye

I Posté le 20 juillet 2006 a 11:45:15

i du boursin ?? ?

|

gicebaH

i Posté le 20 juillet 2006 a 12:00:02

' oui du boursin essayez c délicieu
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

i sgt_glennHawk

. Posté le 20 juillet 2006 a 12:06:53

| plus simple:

i tu casses des oeufs dans un saladier, tu les reslang
1 ensuite, tu as le choix entre nature..

i avec des pommes de terres: tu coupes tes patatesyecsi tu voulais faire des patates sautés. Tlu les
i laisse cuire, jusqua ce quelles soit bien cuitevdrges les oeufs dans la poele ou tu avait faned:els
| patates sauté.

i avec des lardons: c est la meme chose, tu fais ®srlardons et tu verses les oeufs

| nature: c est un peu fade

i accompagnement: une petite salade de ton choihensntaise, laitue

i ma preferé c est celle au patate

P'

| sgt_glennHawk
! Posté le 20 juillet 2006 & 12:07:27
| a oups j allai oublié, un peu de sel et de poivre

_tataye
I Posté le 20 juillet 2006 & 12:07:59
i avec de la moutarde ! !

| Oztar
i Posté le 20 juillet 2006 & 13:02:10
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——————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

Oh ok merci
mdr j"ai honte

Theo_phile
Posté le 20 juillet 2006 & 14:07:15
Avec des piments dedans c’est bien bon aussi !

Mary30
Posté le 20 juillet 2006 & 14:47:19

feu doux, et tu laisses le temps que tu veux, dalenisson que tu aimes.

_tataye
Posté le 20 juillet 2006 a 16:20:53
et oublie pas de mettre du beurre dans la poéba $indécolera pas ton omelette !

-Tengudo_
Posté le 21 juillet 2006 a 09:18:52
et n"oubli pas les oeuf aussi , ¢ important

NinjaLeader
Posté le 21 juillet 2006 a 10:22:22
sans la coquille...

_tataye
Posté le 21 juillet 2006 & 12:24:24
et sans I'embryon de poussin qu’on y trouve patfois

Mary30
Posté le 21 juillet 2006 & 16:48:39
Bah ¢a donne un godt original a I'omelette, et'estrpas dangereux pour la santé...

levilaincoco
Posté le 21 juillet 2006 & 17:34:44
avec des oignons

Posté le 21 juillet 2006 & 17:40:24
et aussi en la retournant en 2!
moi je dis c’est surtout les champignons qu’il fzag oublier !

Mary30
Posté le 21 juillet 2006 a 17:47:15
Ah nan, ce qu’il ne faut surtout pas oublier clesfruyére !

NinjaLeader
Posté le 21 juillet 2006 a 18:36:27
[malade ]

iceball
Posté le 21 juillet 2006 & 21:56:53
du gruyére dans un omelette : t'es pas fous ?? ?

levilaincoco

Posté le 21 juillet 2006 & 22:09:38

vomit:

iceball

Posté le 21 juillet 2006 & 22:21:19

levilaincoco je crois que ce smileys n”éxiste pas

levilaincoco
Posté le 21 juillet 2006 a 23:01:52
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| Mary30
| Posté le 22 juillet 2006 & 02:30:34
i T"enmetspastoi???0__ o

| laisser fondre...

| sgt_glennHawk
i Posté le 22 juillet 2006 a 11:50:44

: nan sans dec, le gruyere dans les pates oui, @assl dmelette :malade:

i iceball
. Posté le 22 juillet 2006 a 14:30:16
! du gruyere c vraiment deg

i Mary30
i Posté le 22 juillet 2006 a 18:28:24
i Nan mais la jsuis sur le cul lol Vous avez dégagé au moins ?7?

| Tenebrae

i Posté le 22 juillet 2006 & 20:41:32

i Moi oui jai déja essaye et c’est pas mal maisogerpréfere nature...
i Oztar

| Posté le 27 aoQt 2006 & 20:16:44

: miam miam

| flo83130
. Posté le 28 ao(t 2006 a 02:37:11

| Mdr ce topic !

t -Je casse des oeufs

i -Je touille le tout dans un bol

+ -Je laisse chauffer la poil avec un peu d huile
i -Je verse le touillu

i -5min plus tard:une omelette et prete

| FIN

i (ou plutot bon appetit)

| novembre
i Posté le 28 ao(t 2006 a 10:24:10

i Avec du beurre, c’est mieux qu avec de I"huile

i _tataye
1 Posté le 28 ao(t 2006 a 12:02:49
! une omelette sans gruyére, beaurk! quelle faugodg

i Tenebrae
. Posté le 28 ao(t 2006 a 14:00:39

i Mais c”est quoi cette manie francaise de mettrgrdyére partout

. _tataye
: Posté le 28 ao(t 2006 a 14:27:34
| ma pasque c’est trop bon !!'!

| Tenebrae

i Posté le 28 aodt 2006 a 18:50:17

i Mais non c’est pas trop bon
i Cava quoi...
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i Moi pour faire une omelette c’est simple:
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| NinjaLeader

18



——————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

| Posté le 28 aolt 2006 & 18:52:26
| N , . , N . .
i La gruyere c’est bon, mais ¢ca dépend ou, maisldanslette...

|
|
|
! !
| Tenebrae !
I I
| Posté le 29 aolt 2006 & 00:55:38 i
: Chacun ses goats |
i I

Notes 6

=» C’est ici le lieu de rappeler quecettesignifie a I'origine « chose regue ». Comme I'on
sait, cette chose peut étre de I'argent, mais dassbmposition d’'un médicament, ou d’'un
mets. Le probléme est évidemment qu’une recetteeedernier sens soit.recue On peut
penser que, fondant une famille, chacun des intarvs du forum précédent acceptera de
voir se stabiliser les recettes utilisées dansulaire familiale, pour que la communication
puisse exister dans la famille : « Et si ce soifagait simplement une omelette au fromage ?
Avec une salade verte ? » C’est la, au reste, umt ge vue que représentent bien, au sein de
I'aréopage des intervenants, les propo#ak8130(« Mdr ce topic », etc.)

c) La consécration d’'une technique institutionnell@que (au sein d’'une famille, d’'une
classe scolaire, d'un systéme éducatif, d’'une prite, etc.) semble quasi inéluctable. Or ce
processus s’accompagne de phénomenes qui vontwanao refoulement du didactique-

de ce didactigue qui ne manquerait pas de deveparant si linstitution considérée
changeait de techniquédevant nos yeux pour accomplir un certain typ&dbes.

=>» Lorsqu’une techniquer a été créée et installée dans linstitution codrsid, elle tend
bientbt a s’yroutiniser, a y devenir uneoutine, que I'on accomplit sans y réfléchir, presque
sans y penser. Un pas de plus et €b@itomatise avant peut-étre dee naturaliser c’est-a-
dire d’'apparaitre comme « naturellengréée allant de soi, ayant toujours été la.

=>» Laroutinisation, et, a plus forte raison, featuralisation de la techniquer portent ainsi a
confondre type de tache§ et techniquety. Par I'expression « effacer le tableau », ou
« balayer la piéce », ainsi, on désignera souadatfois un type de taches, et une maniére
d’accomplir les taches de ce type — une techniqexactement comme s’il n’existait quie
maniere d’effacer le tableau ou de balayer la pi€aeculture de linstitution va ainsi faire
apparaitre les manieres de faire qui s’y sont Esldommenaturelles et donc n’ayant
jamais été « apprises », ayant toujours été deéjd8ikn entendu, c’est la une prétention
parfaitement spécieuse, et en méme temps constiebtarau phénomene général de
refoulement du didactique : le monde serait tellggst non pas parce qu'il a été un jour
construitainsi qu’on le voit, mais parce qu'il serait densdure d’étre ainsi.

d) Pour lutter contre cette naturalisation, il fagprendre a voir le construit et I'appris
derriere I'apparemment naturel. Ainsi en va-t-iittparticulierement avec ces facons de faire
que l'on peut dire «incorporées », telle quarcher, parler, chanter, etc. C’est ce que
Marcel Mauss (1872-1950) nous aidera a mieux saisir

Documents 5
a) Source : Marcel Mauss, « Les techniques du cgrpsurnal de psychologjeXXXIl, n® 3-

4, 15 mars-15 avril 1936. Les extraits suivantd sioés du recueil de textes de Marcel Mauss
intitulé Sociologie et anthropologid?UF, 1950/1958 (coll. Quadrige). C'est a cettiic
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que renvoient les numéros de pages indiqués csapeepassage que voici présente d’abord
I'idée de départ (p. 365).

+ Je dis bierestechniques du corps [...]. J’entends par ce motdesrfs dont les hommes, société par
| somete d’une facon traditionnelle, savent seisdevleur corps. |

b) Pour Mauss, la question évoquée releva longtetepa rubrique « Divers » qui ne manque
jamais dans une science en train de se faire |l@wéinit un bric-a-brac incertain de faits non
encore conceptualisés.

=>» Dans le passage qui suit (p. 365-366), il évoque premiére « technique du corps » : la
nage.

.. 'inconnu se trouve aux frontiéres des scient&syu les professeurs « se mangent entre ei;Jx »,
comme dit Goethe (je dis mange, mais Goethe na&sstppoli). C'est généralement dans ces domaines
mal partagés que gisent les problémes urgentste@es en friche portent d’ailleurs une marque.<an
les sciences naturelles telles qu'elles existantr@uve toujours une vilaine rubrique. Il y a mujs uni
moment ol la science de certains faits n'étantga®re réduite en concepts, ces faits n'étant; pas
méme groupés organiquement, on plante sur ces sndsdaits le jalon d’ignorance : « Divers ». C’ est
la qu’il faut pénétrer. On est slr que c’est lailqua des vérités a trouver : d'abord parce quéart
gu'on ne sait pas, et parce qu’'on a le sens viadguantité de faits. Pendant de nombreuses anpees,
dans mon cours d’Ethnologie descriptive, jai eargeigner en portant sur moi cette disgrace et cet
opprobre de «divers » sur un point ou cette rulerigk Divers », en ethnographie, était vraiment
hétéroclite. Je savais bien que la marche, la mEgesxemple, toutes sortes de choses de ce typpe so
spécifigues a des sociétés déterminées ; que lgmé3ens ne nagent pas comme nous, que' ma
génération n'a pas nagé comme la génération aetnaie. Mais quels phénoménes sociaux etalent-
ce ? C'étaient des phénoménes sociaux « divers sscomme cette rubriqgue est une horreur, Jal
souvent pensé a ce « divers », au moins chaquejfieig’ai été obligé d’en parler, et souvent er‘ltre

=>» La suite du passage développe un peu plus leectes whge, illustrant au passage le lien
entre changement de technique et nécessité d’'ueramsage spécifique (p. 366-367).

i Excusez-moi si, pour former devant vous cette nadie techniques du corps, je vous raconte a quelles
. G Fr G . \ L7 -y

i occasions j'ai poursuivi et comment j'ai pu poskirement le probleme général. Ce fut une séri¢ de

! démarches consciemment et inconsciemment faltes !

,,,,,,

|
|
|
|
D
i souwens plus du nom J'ai eu la paresse de leerelobr. C'était lui qui rédigeait un excellent G‘:iEII.

! sur la « Nage » dans I'édition de Bxitish Encyclopaediade 1902, alors en cours. (Les artlcles

i « Nage » des deux éditions qui ont suivi sont desenoins bons.) Il m’a montré l'intérét hlstorlqelleg

. ethnographique de la question. Ce fut un point &ead, un cadre d'observation. Dans la suite + je
i m’en apercevais moi-méme —, j'ai assisté au chaegedes techniques de la nage, du vivant de riotre
| génération. Un exemple va nous mettre immédiatememiilieu des choses : nous, les psychologues
g comme les biologistes et comme les sociologuestefais on nous apprenait & plonger aprés avoir
i nageé. Et quand on nous apprenait a plonger, onaguenait a fermer les yeux, puis a les ouvrnsdan

! I'eau. Aujourd’hui la technique est inverse. On co@mce tout I'apprentissage en habituant I'enfaht a
i se tenir dans I'eau les yeux ouverts. Ainsi, avaéime qu'ils nagent, on exerce les enfants surtgut a
: dompter des réflexes dangereux mais instinctifsyges, on les familiarise avant tout avec I'eau,;on

i inhibe des peurs, on crée une certaine assurancglectionne des arréts et des mouvements. ll y a
: donc une technique de la plongée et une techniguiédlication de la plongée qui ont été trouvée:': de
g mon temps. Et vous voyez qu’il s’agit bien d'un @gaement technique et qu’il y a, comme pour toute

i technique, un apprentissage de la nage. D’auttte mpaire génération, ici, a assisté a un changement
1 complet de technique : nous avons vu remplacelegatifférentes sortes aeawl la nage a brasse et a

i téte hors de I'eau. i
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i De plus, on a perdu Iusage d’avaler de I'eau dad@acher. Car les nageurs se considéraient ouhei

\ temps, comme des espéces de bateaux & vapeuit tiépide, mais enfin je fais encore ce gesteI je
| ne peux pas me débarrasser de ma technique. Mmil& whe technique du corps spécifique, unI art
i gymnlque perfectionné de notre temps. i

c) Mauss enchaine alors avec des observationsvesla une autre technique du corps, celle
du béchage a laquelle il fut conduit, au cours de la guatee14-18, alors qu'il avait été
incorporé dans un régiment britannique en tanindgrpréte (p. 367).

| ... cette spécificité est le caractére de touteseleisniques. Un exemple : pendant la guerre j dijre :

i des observations nombreuses sur cette spécifiegétathniques. Ainsi celle d#cher.Les troupes

: anglaises avec lesquelles j'étais ne savaient pasesiir de béches francaises, ce qui obligee'ait a
| changer 8000 béches par division quand nous relgviae division francaise, et inversement. V0|I'a a

i 'évidence comment un tour de main ne s’apprendiepiement. i

d) L'auteur en vient ensuite aux techniques retatia un type de taches que nous considérons
usuellement commen ne peut plus naturel marcher

=>» Dans le passage, ci-apres, il est question dehasirclairement « artificielles », celle de
soldats défilant (p. 367-367).

' Chaque société a ses habitudes bien a elle. Danseifee temps jai eu bien des occasionsé de

i m'apercevoir des différences d'une armée a l'aldire anecdote a propos dentarche.Vous savez

| tous que l'infanterie britannique marche a un péérént du nétre : différent de fréquence, d'ungra;

i longueur. Je ne parle pas, pour le moment, du tataent anglais, ni de I'action du genou, etc. Or le

: régiment de Worcester, ayant fait des prouessesidémables pendant la bataille de I'Aisne, a c@té d

g l'infanterie francaise, demanda I'autorisation feyd’'avoir des sonneries et batteries frangalsae u

i cligue de clairons et de tambours frangals Leltatsfut peu encourageant. Pendant prés de six, m0|s

! dans les rues de Bailleul, longtemps apres lallsati I'Aisne, je vis souvent le spectacle sulvalet'

i régiment avait conservé sa marche anglaise etyithemait a la francaise. Il avait méme en tetesalq‘e

: clique un petit adjudant de chasseurs a pied framga savait faire tourner le clairon et qui sabfes ;

i marches mieux que ses hommes. Le malheureux régifeegrands Anglais ne pouvait pas défiler.

\ Tout était discordant de sa marche. Quand il estsdgamarcher au pas, c'était la musique quiI ne

g marquait pas le pas. Si bien que le régiment decegter fut obligé de supprimer ses sonnerles
| francaises. i

=>» Voici maintenant I'observation cruciale : Maussfitaaux Etats-Unis, lors d’'un voyage
scientifique ou, brusquement malade, il dut étrepltalisé (p. 368). On retiendra I'expression
d’'« idiosyncrasie sociale » employée par l'auteur.

Une sorte de révélation me vint a I'hopital. J'étaialade a New York. Je me demandais ou j’a;vais
déja vu des demoiselles marchant comme mes infiesii€’avais le temps d'y réfléchir. Je trouvai
enfin que c'était au cinéma. Revenu en Franceefearquai, surtout a Paris, la fréquence de cette
démarche ; les jeunes filles étaient francaisefiext marchaient aussi de cette fagon. En faitnledes:

de marche américaine, grace au cinéma, commengaiariver chez nous. C’était une idée que je
pouvais généraliser. La position des bras, celle ohains pendant qu'on marche forment llme
idiosyncrasie sociale, et non simplement un prodaie ne sais quels agencements et mecanlsmes
purement individuels, presque entierement psychkique i

e) Grand sportif, Mauss passe de la marche a leseppour continuer ses réflexions sur le
sujet (p. 368).
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I sur lacourse,j'ai vu aussi, vous avez tous vu, le changemenladechnique. Songez que mon

\ professeur de gymnastique, sorti un des meilleeicdoihville, vers 1860, m’a appris a courir lesnsi

g au corps : mouvement complétement contradictotmis les mouvements de la course ; il a fallu pue
| je voie les coureurs professionnels de 1890 pompecendre gu'il fallait courir autrement. i

f) Réfléchissant a 'ensemble de ses observatigiasiss note : « Dans tous ces éléments de
I'art d’utiliser le corps humain les faitéducationdominaient. » Il retrouve cette conclusion
dans la littérature ethnologique avec une référequienous ramene a la « simple » marche
(p. 369-370).

: Dans un livre d’Elsdon Best, parvenu ici en 1925treuve un document remarquable sur la facoh de
i marcher de la femme Maori (Nouvelle-Zélande). (NMesdpas que ce sont des primitifs, je les crais su

| certains points supérieurs aux Celtes et aux Gemnales femmes indigénes adoptent un certain

g « gait » (le mot anglais est délicieux) : a sawgir balancement détaché et cependant artlcule des
i hanches qui nous semble disgracieux, mais quixstneement admiré par les Maori. Les me.res

! dressaient ('auteur dit «drill ») leurs filles rdacette facon de faire qui s'appelle I'« onioiBai ;

i entendu des meéres dire a leurs filles [je traduisjoi tu ne fais pas I'onioi », lorsqu’une petitie |

| négligeait de prendre ce balancement [...]. C’étadt facon acquise, et non pas une fagon naturelle de
i marcher. En somme, il n’existe peut-étre pas dearf naturelle » chez I'adulte. |

Notes 7

a) Les « techniques du corps » sont a I'évidencetédehniques que la culture courante ne
regarde guere comme des techniques : aller en ardrcle cette place au bureau de poste
voisin, est-ce vraiment urtdche se demandera-t-on, et qui exigerait la mise ewrealiune
technique(de marche) déterminée ? La réponse que, conteemiain point de vue profane,
nous apportons ici esbui, c’est ungached’un certaintype et qui appelle la mise en ceuvre
d’une certaingéechnique

b) Cette assertion découle d'un postulat génémlte action humaine combine des taches de
types divers, qui supposent chacun une techniqueédksation appropriée. Faire de la
didactique exige alors que I'on se rende apte awj#sr, a «lire » dans le flux toujours en
mal de naturalisation de l'activitté humaine — gualecci soit mathématique, poétique,
piétonne, culinaire ou autre — des combinaisongogahétéroclites, souvent complexes
d'innombrables types de taches, et que I'on y netieeles indices et les signes de la mise en
jeu de techniques déterminées. Types de tachegchhiues, méme stabilisés, méme
naturalisés, témoignent en effébujours, a qui sait les apercevoir, d’apprentissages
eventuellement anciens et alors souvent oubliégredtituent presque a tout coup les vestiges
d’interactions didactiques souvent effacées dedenire personnelle ou institutionnelle : ils
sont ainsi les restes d’une réalité jadis probléquat que le didacticien et, nous le verrons,
I'enseignant doivent apprendreeproblématiser
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